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RESUMO

SILVA, Giovane José da. O Batismo de Clio: catolicismo, ensino de historia e novas midias em
Jonathas Serrano (1908-1944). 2015. 345 p. Tese (Doutorado). Programa de Pds-Graduagdo em
Historia. Universidade Federal Fluminense, Niteréi, 2015.

O estudo realiza uma andlise da vida e da obra do historiador carioca, professor e autor de manuais
escolares de historia, Jonathas Archanjo da Silveira Serrano (1885-1944). Militante engajado em
um projeto politico-cultural da Igreja Catdlica para o campo educacional, o autor € um instigante
pretexto para acessar o tema da catolicidade e suas relacbes com a escrita, 0 ensino e a formacéo
dos professores de historia no Brasil, durante a Primeira Republica e a Era Vargas. Sendo ainda
adepto dos métodos ativos de ensino, destacou-se no processo de elaboracdo, escrita e divulgacao
de uma didatica renovada da histdria no pais, além de professor da Universidade do Ar. Trata-se de
um programa pioneiro da Radio Nacional do Rio de Janeiro, que foi ao ar no inicio da década de
1940, com o objetivo de promover cursos de formacdo e capacitacdo dos professores secundarios
em todo o territorio nacional, via ondas sonoras. O estudo esta ancorado em artigos do autor em
periddicos, monografias, manuais escolares, correspondéncias e scripts de programas de radio. Os
resultados demonstram o investimento na constru¢do de uma didatica da historia inspirada nos
procedimentos e regras do oficio, como uma narrativa de forte influéncia catolica e republicana,
moldando o olhar para o passado e o futuro. Para além de um despotismo das luzes, evidencia-se
que o catolicismo continuou a influenciar a producdo cultural, inclusive a escrita e o ensino de

histéria no Brasil.

Palavras-chaves: catolicismo, ensino de historia, didatica da historia, novas midias, radio



ABSTRACT

SILVA, Giovane José da. The Baptism of Clio: Catholicism, teaching of history and new media in
Jonathas Serrano (1908-1944). 2015. 345 f. Doctorate thesis. Post-Graduation Program in History.
Universidade Federal Fluminense, Niteroi.

This paper carried out an analysis of the life and works of a historian, professor and author of
history textbooks, Jonathas Archanjo da Silveira Serrano (1885-1944). An active militant
committed to a political-cultural project of the Catholic Church for the educational field; the author
serves as an exciting justification to access the theme of catholicity and its relations with writing,
teaching and qualification of history teachers in Brazil, during the First Republic and the Vargas
Era. Being an adept of active teaching methods, he was noteworthy in the process of elaborating,
writing and spreading of a modern didactic of history teaching in the country, besides having been a
professor at Universidade do Ar. This refers to a pioneer program at Radio Nacional of Rio de
Janeiro, broadcasted in the beginning of the 1940’s, aimed at promoting qualification and training
programs for high school teachers nationwide, via radio waves. The study is supported by the
author’s writings in journals, monographs, school textbooks, mailing and radio program scripts.
The results have evidenced the investment on the construction of a history methodology inspired in
procedures and rules of the profession, as a strong catholic and republican narrative influence,
shaping our vision of the past and future.  Beyond a despotism of lights, it is evident that the
Catholicism has continued to influence cultural productions, inclusive the writing and the teaching
of history in Brazil.

Keywords: Catholicism, teaching of history, didactics of history, new media, radio.
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Introducéo

Sem ocultar minhas repensadas conviccgdes filoséficas, deixando bem claro aqui
desde as primeiras provas a sinceridade do meu credo religioso, procurei patentear-
vos 0 modo por que encaro as relaces da Historia com a moral e com a prépria
Religido. Bastara que vos diga num exemplo frisante: se fora o caso, repetiria
sempre o gesto de Ledo XIIl, facilitando aos eruditos de qualquer doutrina as
pesquisas nos arquivos vaticanos. E pela mesma razdo: ‘a Igreja ndo tem medo da
verdade’. Sim, senhores [...] assim pensei sempre; assim continuo a pensar agora.

Jonathas Serrano. Discurso de posse no Colégio Pedro I, novembro de 1926.

As palavras de Jonathas Serrano inauguram o trabalho porque através delas encontrei o tema
desta pesquisa. Ativo professor e autor de manuais escolares de histdria, e um intelectual influente
no processo de formacdo dos professores, sobretudo no Distrito Federal, o autor € um instigante
pretexto para se acessar o tema da catolicidade e suas relagbes com a escrita, 0 ensino e a formacéo
dos professores de histéria no Brasil, no ambito das escolas normais, institutos de educacdo e
programas radioeducativos, durante a Primeira RepuUblica e a Era Vargas.

Sendo assim, o pressuposto geral desta pesquisa pode ser formulado de forma bem simples,
embora seja algo extremamente complexo de se demonstrar. Ele é o seguinte: Jonathas Serrano se
destaca como um dos intelectuais mais expressivos da militancia cat6lica no campo da educacéo,
mais especificamente na criacdo e divulgacdo de uma histéria péatria catdlica e republicana, com
forte apelo renovador em sua metodologia de ensino.

A primeira vista o discurso do autor reproduzido em epigrafe ndo surpreende, ainda mais em
um pais de formagédo portuguesa, no qual a religido catdlica se manteve influente, mesmo diante do
processo de secularizacdo e ascensao das ideias cientificistas que marcaram a passagem do século
XIX para o XX, moldando o olhar para o passado e o futuro. Por aqui - diferente de Portugal e
Franca, por exemplo - a experiéncia republicana esteve longe de um despotismo das luzes, e 0

catolicismo continuou a influenciar a produc&o cultural, inclusive a escrita e 0 ensino de historia.!

! HRUBY, H. O templo das sagradas escrituras: o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro e a escrita da histéria do
Brasil ~ (1889-1912). Histéria da  historiografia, n. 2, p. 50-66, 2009. Disponivel em:<
http://www.historiadahistoriografia.com.br/revista/article/view/7>. Acesso em: 02 de nov. 2014. BARCELOS, A. P. R.
Escrita da Histdria e Catolicismo na passagem do século XIX para o XX: um historiador e sua militancia catélica. XVI
ENCONTRO REGIONAL DE HISTORIA DA ANPUH-RIO. Saberes e préticas cientificas. Rio de Janeiro, 2014.
Disponivel em http://www.encontro2014.rj.anpuh.org/resources/anais. Acesso em: 02 de nov. 2014.
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O tema da catolicidade e sua influéncia na escrita e no ensino de histéria foi um assunto que
despertou meu interesse ainda no curso de Mestrado, quando estudava um grupo catélico-social na
cidade do Rio de Janeiro, no inicio do século XX: a Unido Catélica Brasileira (UCB). A frente
desse grupo estava Serrano. Ao explorar seu acervo pessoal no Arquivo Nacional, deparei-me com
0 seu discurso de posse no Colégio Pedro Il e algumas cartas de felicitagdes enviadas por
correligionarios catolicos, entre eles, muitos padres. Ao ler esses documentos achei surpreendente o
investimento realizado por aquele grupo, tendo em vista influenciar a escrita e o ensino de historia
do Brasil, processo que decorria da perda da expectativa de continuidade de uma monarquia
catolica em um terceiro reinado. Seguindo o paradigma indicidrio proposto por Ginzburg, tais
detalhes se transformaram em pistas e estas, em um novo projeto de pesquisa para o Doutorado.?

Pouco se conhece sobre os agentes e 0s processos que possibilitaram o surgimento de uma
histdria patria, catélica e republicana, cientifica® e ensinavel®, durante a Primeira Reptblica e a Era
Vargas. Isso ocorreu em um periodo de criacdo e revisdo de uma histéria e memoria nacionais,
igualmente reconhecido como estratégico para a constituicdo da cientificidade da disciplina e de seu

cdigo pedagdgico no Brasil.” Segundo Angela de Castro Gomes:

[...] se a identidade da disciplina conformava-se pela defesa de sua moderna
cientificidade, traduzida em procedimentos de pesquisa em arquivos, em erudicdo
bibliografica e narrativa literaria cuidada, também se conformava por suas
diferenciadas potencialidades politico-pedagdgicas. O que essa moderna historia
era capaz de ensinar? O que era capaz de criar de forte e fundamental entre os
cidaddos de uma nova nagéo republicana e entre seus dirigentes governamentais? A

problemética da educacdo e do ensino de historia era, assim, um dos terrenos de

2 GINZBURG, C. Sinais: raizes de um paradigma indiciario. In: . Mitos, emblemas, sinais: morfologia e
historia. Trad. de Frederico Carotti. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989. p. 143-179.

% Categoria que remete ao conjunto de procedimentos tidos como cientificos e responsaveis pela transformacéo da
Historia em uma disciplina moderna, a exemplo da critica interna e externa das fontes ou heuristica, da critica de
interpretacdo ou hermenéutica e narrativa cuidada.

* A nogdo se refere aos contetidos, linguagens e suportes/midias cujo assunto é a histéria e que se dirige a um pablico
“nao profissional”, através da mediacdo de professores, cineastas, ilustradores, radialistas, expositores, etc.

® GOMES, Angela de Castro. Historia e historiadores: a politica cultural do Estado Novo. Rio de Janeiro: Fundagdo
Getllio Vargas, 1996 e A Republica, a Histéria e o IHGB. Belo Horizonte: Argvmentvm, 2009. SCHMIDT, M.A.
Historia com Pedagogia: a contribuicdo da obra de Jonathas Serrano na construgdo do cadigo disciplinar da Historia no
Brasil. Revista Brasileira de Historia, v. 24, n. 48, p. 189-211, 2004; FREITAS, Itamar. A pedagogia histérica de
Jonathas Serrano: uma teoria do ensino de historia para a escola secundaria brasileira (1913-1935). Universidade
Federal de Sergipe, Fundacgdo Oviedo, 2008.
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luta e afirmacdo desse saber, cuja dupla dimensdo, “cientifica” e

pragmatica/politica, era inseparavel .’

Enfim, trata-se de um tema que ndo acompanhou a retomada dos estudos desses cerca de
sessenta anos estratégicos para a constituicdo do saber e da disciplina Historia do Brasil. Por isso,
compreender a presenca da catolicidade e sua influéncia na escrita e no ensino renovado de historia
constituem os objetivos desta tese. Nela, estudo a trajetoria e a producdo letrada de Jonathas
Serrano, militante catolico, historiador, professor e autor de manuais escolares de histéria, engajado
em um projeto politico-cultural da Igreja durante as primeiras décadas da RepUblica.” Sendo ainda
um educador adepto dos métodos ativos ou escolanovistas, destacou-se no processo de elaboracéo,
escrita e divulgacdo de uma metodologia renovada de ensino da disciplina, inclusive com a adog¢ao

de novas midias, a exemplo do radio.

**k*

Jonathas Archanjo da Silveira Serrano nasceu e viveu na cidade do Rio de Janeiro, entre
1885 e 1944, falecendo aos 59 anos de idade. Sua formacdo inicial ocorreu no Colégio Pedro I,
entre 1901 e 1905. Tornou-se bacharel em Direito pela Faculdade de Ciéncias Sociais e Juridicas do
Distrito Federal, em 1909, na ocasido agraciado com a medalha de honra conselheiro Portela.
Todavia, seguiu carreira no magistério, uma op¢do que nao era estranha aos bacharéis de sua época.
Foi professor no Colégio Paula de Freitas e no Ateneu Fluminense, na década de 1910, além de
regente da cadeira de “Metodologia da historia na aula primaria”, na Escola Normal e no Instituto
de Educacdo do Distrito Federal, a partir de 1916. Foi ainda professor de Historia da Civilizacdo no
Colégio Pedro Il, a partir de 1926, e de Histdria do Brasil e da América na Universidade do Ar,
entre 1941 e 1944, um programa radiofonico voltado para a formacdo dos professores secundarios e
transmitido pela Radio Nacional do Rio de Janeiro.

Enfim, Serrano é um intelectual representativo daquilo que Vera Cabana de Andrade
Queiroz denominou “historiador/catedratico™®, encontrando-se inserido em multiplas instituicées
cientificas e culturais. Foi socio efetivo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (1919), da

Sociedade Capistrano de Abreu (1929) e da Academia Portuguesa de Histéria (1931), além de

® GOMES, Angela de Castro. op. cit., 2009, p. 14.

" CASALLI, Alipio. Elite intelectual e restauragdo da Igreja. Petrépolis: Vozes, 1995.

® ANDRADE, V.C.Q. Historiadores do IHGB/ Catedraticos do CPIl — Republica. Revista do Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro, Rio de Janeiro, v. 169, n. 440, jul./set.2008, p. 219-242.
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correspondente dos Institutos Historicos e Geograficos do Ceard (1913) e Pernambuco (1914).
Participou também de conselhos e comissdes no &mbito do Ministério da Educacdo e Salde,
sobretudo na gestdo de Gustavo Capanema (1934-1945), a exemplo do Conselho Nacional de
Educacéo (1936), da Comissdo Nacional do Livro Didatico (1939) e da Comissédo do Plano de uma
Cidade Universitaria (1935).

Além disso, transitou com facilidade entre as principais editoras especializadas na
publicacdo e circulacdo de manuais escolares de sua época, a exemplo Livraria Francisco Alves e da
Briguiet & Cia. Escreveu Epitome de Historia Universal (1913), Metodologia da historia na aula
primaria (1917), Histdria do Brasil (1931), Historia da Civilizagdo (5 vol., 1934-1936), Epitome de
Historia do Brasil (1933) e Como se ensina histéria (1935), este Gltimo impresso na prestigiada
colecdo Biblioteca de Educacdo da Companhia Editora Melhoramentos de Sao Paulo, dirigida por
Lourenco Filho.

Serrano ainda publicou teses, a maioria delas impressa na Revista do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (RIHGB) e na Imprensa Nacional, a exemplo de Colonizacdo: Capitanias
(1914), O amigo do Imperador (1920), O Precursor de Tiradentes (1920), A Ideia de
Independéncia na América (1926) e O corporativismo na Franca Medieval (1926); ensaios:
Filosofia do Direito (1920), Cinema e Educacdo (1930), A Escola Nova (1932) Antologia
Brasileira (1939); poesias: Evangeliario (1907), Coracdo (1913), A Montanha de Cristo (1931),
Esta vida que passa (1933); romance: Ludovico (1932) e biografias: Julio Maria (1924), Anchieta
(1934), Farias Brito (1939), etc.

Como se afirmou, Serrano era catolico, fé que provavelmente herdou no seio da familia. Seu
pai, Frederico Guilherme de Sousa Serrano, foi capitdo de mar e guerra no Império e deputado
constituinte na Republica por Pernambuco. E provavel que este ultimo pertencesse ao Circulo
Catolico do Distrito Federal, frequentado também por Afonso Celso, Carlos de Laet, Felicio dos
Santos, Escragnolle Ddéria, Jalio Maria e muitos outros. Sua mae, Ignés de Sousa da Silveira
Martins, era sobrinha neta de Domingos Martins, martir da Revolugdo Pernambucana de 1817,

Serrano tornou-se diretor do Circulo Catolico da Mocidade, em 1901. Em 1908, fundou a
Unido Catolica Brasileira e seu 6érgdo oficial, a Revista Social, 6rgdo da mocidade académica,
ciéncias, letras e artes, que circulou na cidade do Rio de Janeiro entre 1908 e 1928, isto é, por 20
anos. Na decada de 1930, participou da fundacédo da Confederacdo Catolica Brasileira de Educacao,
da Associacdo dos Jornalistas Catdlicos e do Secretariado de Cinema e Radio da Ac¢do Catolica

Brasileira.
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Catdlico, mas também um republicano, que se orgulhava de descender, pelo lado materno,
de Domingos José Martins, um dos lideres e martires da Revolu¢do Pernambucana de 1817, como
se afirmou. O republicanismo do autor, no entanto, foi marcado pelo pertencimento a uma “geragio
critica da Republica” e desejosa de republicaniza-la, para usar a expressdo de um de seus
participantes.® Por conseguinte, compartilhava da crenca no poder regenerador da educagdo e
corroborava as exigéncias de incorporacdo do povo - pobre, mestico, doente e analfabeto - para a
legitimacdo do poder, por meio das campanhas de instrucdo e saude, sob a intervencdo e missao
civilizatéria de médicos, cientistas, engenheiros e educadores.’® N&o por acaso, filiou-se &
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924, participando mais tarde da Reforma da
Educacdo de Fernando de Azevedo no Distrito Federal (1928-1930), como seu subdiretor técnico de
instrucdo e braco direito.

E justamente no Aambito dessa reforma que Serrano deu inicio ao projeto de
desenvolvimento de uma cinematografia e radiodifuséo escolar no &mbito do Departamento Geral
de Instrucdo Publica do Distrito Federal (DGIP-DF). Foi o organizador, ao lado de Paschoal Lemme
e Venancio Filho, da Primeira Exposicao de Cinematografia Educativa, realizada no Rio de Janeiro
(1929), cujo fruto foi a publicacdo do livro Cinema e Educacéo (1930). Nesse mesmo ano também
deu inicio ao projeto de fundacdo de uma radioescola no DGIP-DF, o que foi concretizado somente
em 1934, com a criacdo da Radio Escola Municipal, a PRD-5, ja na gestdo de Anisio Teixeira e sob
a lideranca de Edgar Roquette-Pinto.**

Enfim, vale ressaltar que este trabalhno ndo € uma biografia, nem pretende encerrar a
trajetoria de Serrano em uma narrativa de sentido, produzindo uma espécie de “ilusdo biografica”.*?

Ao contrério, reconhece-se o carater “fragmentario”, “indeterminado” e o “evento de possibilidades

° Vicente Licinio Cardoso (org.). A margem da Histéria do Brasil — Inquérito por escritores da geracéo nascida com a
Republica. 22 ed., Camara dos Deputados/Editora Universidade de Brasilia, [1924]1981. Serrano foi um entusiasta da
reacdo republicana representada pela candidatura de Nilo Peganha. Mais tarde, apoiou a Alianga Liberal e a Revolucéo
de 1930, aplaudindo do mesmo modo a Constituicdo de 1934, sobretudo ao promover o encontro entre o federalismo
democratico, a legislagdo do trabalho e o catolicismo. Catolico social, leitor de Ledo XIlII, colaborou com a politica
social e trabalhista do Estado Novo, integrando o Conselho Nacional de Servico Social (1938), escolha que se deveu a
sua participacdo no Instituto Catolico de Educagdo Familiar e Social. SILVA, L.G. Sob o simbolo da cruz: questao
social, familia e educacdo nas relacdes entre Estado e Igreja no Brasil (1930-1945). 2010. 145 f. Dissertacdo
(Mestrado). Faculdade de Educacdo. Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ, Rio de Janeiro.

' NUNES, Clarice (org.). Missionarios do progresso: médicos, engenheiros e educadores no Rio de Janeiro, 1870-
1937. Rio de Janeiro: Diadorim, 1996.

1 REIS JUNIOR, J. A. dos. O livro de imagens luminosas. Jonathas Serrano e a génese da cinematografia educativa
no Brasil (1889-1937). 2008. 251 f. Tese (Doutorado). Faculdade de Educacéo, Pontificia Universidade Catélica do Rio
de Janeiro/PUC-RJ, Rio de Janeiro. GILIOLI, Renato de Sousa Porto. Educagdo e cultura no radio brasileiro:
concepcdes de radioescola em Roquette-Pinto. 2008. 409 f. Tese (Doutorado). Faculdade de Educacdo, Universidade de
Sdo Paulo/USP, Sédo Paulo.

2 BOURDIEU, P. A iluséo biografica. In: FERREIRA, Marieta de Morais e AMADO, Janaina (org.) Usos & abusos da
histéria oral. Fundacdo Getulio Vargas, 1996, p. 183-191.
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virtuais” que cercam a existéncia de um sujeito.*® No entanto, considera-se também que, sem um

minimo de conectores, ndo pode haver historia intelectual. Tém razéo J. F. Sirinelli:

Os itinerérios apresentam seérios problemas de reconstituicdo, ainda mais
complexas sdo as questdes de interpretacdo. Ora, as trajetorias pedem naturalmente
esclarecimento e balizamento, mas também, sobretudo interpretacdo. [...] A néds
parece que a extrema diversidade das situacdes individuais impede que se chegue a
explicacdo globalizante, o que ndo dispensa — pois ndo é contraditorio — localizar

0s campos magnéticos.™

Nada mais verdadeiro, ainda mais quando se trabalha com um autor cujo itinerario esta
disperso em multiplas redes de sociabilidade, producéo e circulacdo de saberes, crencas, ideias e
opinides. Vale explicitar, portanto, os “campos magnéticos” que, a meu ver, norteiam e balizam sua
rica trajetoria e producdo letrada, a comecar pelo delineamento do referencial tedrico desta

pesquisa.

*k*k

Pensar a relacdo entre uma histéria cientifica e ensindvel é se colocar no ambito de uma
pratica historiografica que so surgiu no século XIX. Ou seja, implica conceber a Historia como
resultante de procedimentos somente encontrados no momento de sua transformagéo em disciplina
e pedagogia escolar com patentes finalidades politicas, imbricada nos movimentos de laicizacdo da
sociedade e de constituicdo das nacdes modernas.*

No Brasil, por exemplo, o processo de construcdo da histéria como disciplina escolar ocorre
em paralelo ao movimento de construgéo e consolidacdo do Estado Imperial, tendo como alicerces
0 modelo de civilizacdo europeia e a necessidade de moldar os lacos que uniam os suditos ao
imperador. Atribui-se ao Regulamento de 1838, do Colégio Pedro Il, o marco institucional fundador
do ensino de histdria no pais e sua inserc¢do no curriculo. Mais tarde, a Aboligdo e a Proclamacéo da

Republica constituiram eventos catalizadores da reflexdo dos intelectuais acerca da necessidade de

B LEVI, G.L. Os perigos da biografia. In: FERREIRA, Marieta de Morais e AMADO, Janaina (org.) op. cit., p. 173-
178.

Y SIRINELLI, J.F. Os intelectuais. In: REMOND, René. Por uma histéria politica. Trad. Dora Rocha. Rio de Janeiro:
Ed. UFRJ/Ed. FGV, 1996, p. 247.

' FURET, Francois. A oficina da Histéria. Trad. Adriano Duarte Rodrigues. Lisboa, Gradiva, s/d.
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construgdo de um Estado e identidade nacionais, desta feita alicergada na unidade e solidariedade
dos cidaddos, iguais perante a lei e que deveriam sentir-se parte de uma Republica. Uma
transformacdo que explica, em boa parte, a introducdo e/ou a revisdo de temas, personagens e
eventos da histéria do Brasil e a importancia que o ensino da histéria passaria a ter, ap6s 1889.°

Na perspectiva que se procura adotar, uma discussdo acerca do ensino de histdria ndo pode
ser levada a bom termo se a desvincularmos de uma reflex&o em torno da historiografia e da teoria
da historia, haja visto que pensar o ensino de historia implica articular escrita e ensino como parte
da producéo do conhecimento histérico.’’” E patente que ndo se pretende afirmar os procedimentos
da escrita e do ensino como pertencentes & mesma natureza, mas também ndo se pretende
hierarquizé-los segundo critérios de maior ou menor importancia. Historiografia e ensino de historia
constituem instancias com finalidades, publicos e suportes distintos, mas em constante cruzamento.
Alids, nada mais inapropriado para o “publico leigo” do que o produto historiogréfico decorrente
dos “historiadores profissionais”. Por outras palavras, é preciso que 0s resultados da pesquisa
histdrica sejam didaticamente transpostos e mediados.*®

Dai a importancia da categoria de “mediadores culturais” proposta por J. F. Sirinelli, que
também trabalha com as nocdes de sociabilidade, redes, trajetdria, geracdo etc., igualmente
apropriadas no trabalho.™ Para este autor, em suma, os intelectuais se apresentam como um grupo
social de geometria bastante varidvel, que possui duas acepg¢des principais: uma mais estreita,
baseada na nocdo de engajamento mais explicito; e outra mais ampla e sociocultural, englobando os
produtores e os mediadores de bens culturais.?

O que interessa ressaltar € que essa abordagem da categoria intelectual possibilita trabalhar
com uma gama de intelectuais geralmente negligenciados pela historiografia, tidos como menores
pela qualidade de sua producédo, linguagens e suportes/midias de que se utilizam para atingir
publicos mais amplos. Entre esses intelectuais se destacam os professores e 0s autores de manuais
escolares, a exemplo de Jonathas Serrano. Isso conduz a uma reflexdo sobre a construcdo de uma
“separa¢ao” — certamente realizada pelos “historiadores de oficio” - que obedeceu a imperativos

sociais de distincdo e legitimacdo do saber erudito da historia, desqualificando os professores,

® NADAI, E. O ensino de histéria no Brasil: trajetoria e perspectiva. Revista Brasileira de Histéria. Sao Paulo: Anpuh,
Marco Zero, v.13, n.25/26, set. 1992/ago.1993, p.140-51.

' GUIMARAES, M. L. S. Escrita da Histéria e ensino da histéria: tensdes e paradoxos. In: ROCHA, Helenice,
MAGALHAES, Marcelo e GONTIJO, Rebeca (orgs.) A escrita da histéria escolar: memoria e historiografia. Rio de
Janeiro: Ed. FGV, 2009, p. 37-38.

8 |bid., p. 49-50; GOMES, Angela de Castro. op. cit., 2009, p. 10-15.

Y SIRINELLLI, J. F. op. cit., p. 243.

2 1hid., loc. cit.
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autores de manuais escolares e produtores de bens culturais historicos em outras midias, em geral
consideradas efémeras, a exemplo dos programas de radio.**

Dito de outro modo, a abordagem abre horizontes para se pensar o ensino de historia e a
escrita de manuais escolares como atividades de mediacéo cultural extremamente complexas - para
além de sua compreensdo como “simplificagdo” ou “vulgarizagdo” — €, por isso, muito bem
remunerada e que conta com a intervengdo de outros profissionais mediadores, a exemplo dos
ilustradores, prefaciadores, editores, livreiros, etc.

Enfim, é bom ressaltar que produtores e mediadores culturais ndo se excluem, nem se
apresentam como pares opostos. Na verdade, um intelectual é antes de tudo um produtor de bens
simbolicos de grande valor politico, mas que, em um determinado contexto, pode colocar a énfase
de sua acdo nas atividades de mediacdo, em funcdo de projetos politico-culturais ou mesmo
oportunidades financeiras. E o caso de Jonathas Serrano, como se afirmou, um intelectual engajado
em um projeto politico e cultural da Igreja na Republica e que, justamente por isso, opta pela escrita
e divulgacdo de conhecimentos histdricos através da imprensa, manuais escolares e programas de
radio dirigidos ao homem comum e as criancas e jovens em idade escolar.

Outro aspecto a ressaltar sdo as intercessfes entre os dominios da historia, da politica e da
memoria. E patente o potencial simbélico de que se revestia a historia na consideracio das elites
politicas e intelectuais entre o final do século XIX e a primeira metade do século do XX,
encontrando-se muito préxima dos projetos politicos de afirmacdo do Estado e das identidades
nacionais. Nao por acaso, os historiadores, como “homens de letras”, voltaram-se para 0s estudos
histdricos e puseram-se a escrever em jornais, revistas, manuais escolares, livros de leitura infanto-
juvenis etc., 0 que demonstra a imprudéncia de se assumir uma separacao empirica e tedrica entre o
campo historiografico e o politico para esse periodo.??

Igualmente, a delimitacdo de um saber histérico moderno envolvia nao s6 o investimento na
criacdo de um saber cientifico da histéria, mas também de estabelecer um “valor” e uma “missao”
para esse saber reconhecido como capaz de revelar o “passado comum” de uma nagdo e “util” para
despertar o “amor a patria” entre seus cidadaos. Nesse movimento de construcdo do passado a

historia se encontrava com a memoria, esta entendida como producdo de relatos nacionais que

2l GUIMARAES, M. L. S. op. cit., p. 35-50.

22 GOMES, A. M. C. Nas gavetas da histéria do Brasil: ensino de histéria e imprensa nos anos 1930. In: FERREIRA,
Marieta Morais (org.). Memdria e Identidade Nacional. Rio de Janeiro: Editoria FGV, 2010, p. 31-57. Aprofundamento
ao assunto cf. ALONSO, Angela Alonso. Ideias em movimento: a geracéo 1870 na crise do Brasil Império. Sdo Paulo,
Paz e Terra, 2002.
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incorporavam tanto as “narrativas cientificas” como o passado “ritualizado” em efemérides, cultos

civicos, lendas e mitos de origem da nagéo.?

**k*k

Como j& se pdde notar o itinerario de Jonathas Serrano encontra-se disperso em multiplas
redes de sociabilidade e producdo letrada, 0 que permite aos seus estudiosos diversas entradas e
desenvolvimento de temas de pesquisa. Para fins deste trabalho promoveu-se o recorte que
privilegia trés conjuntos de problemas principais.

O primeiro deles, como se afirmou, dedica-se a acompanhar o processo de elaboracéo,
escrita e circulacdo de uma historia patria, catdlica e republicana, com forte apelo renovador de sua
metodologia de ensino, em novas linguagens, suportes e midias, 0 que ocorre tanto através da
imprensa como por meio da escrita de manuais escolares. A tese de fundo defende que o
catolicismo é mais do que uma adesdo teoldgica do autor, é também uma opc¢éo epistemoldgica com
largas implicacGes na escrita e no ensino de historia.

Para alcancar esse objetivo realiza-se, inicialmente, o mapeamento das redes de
sociabilidade de Serrano e de seu itinerario no seio da militdncia cat6lica, no circulo dos
professores/autores de manuais escolares e educadores escolanovistas. Em seguida, analisa-se o
investimento realizado pelo autor para aproximar uma escrita da histéria de matriz catélica, dos
métodos e procedimentos que vinham fazendo desse saber uma disciplina moderna e cientifica. Ndo
menos relevante é a compreensdo dos meios utilizados para influenciar a narrativa didatica da
historia do Brasil, em um momento chave de configuracdo do saber histérico escolar no pais.
Interessa ainda compreender como Serrano justificava sua histdria patria catélica, diante dos ventos
renovadores do ensino e de introducdo do ideario escolanovista. Por fim, vale conhecer sua
narrativa da historia do Brasil, isto €, seus personagens, datas e eventos centrais.

Cultura politica e cultura histérica sdo duas categorias operatdrias para se acessar 0 processo
de construcdo e circulacdo de uma histéria patria catélica e republicana em Jonathas Serrano.

Ambas se encontram relacionadas a renovacdo dos estudos da histéria politica e da histéria

% GOMES, Angela de Castro. op. cit., 2009, p. 10. cf. ainda CATROGA, Fernando. Nagéo, mito e rito: religido civil e
comemoracionismo. Trad. Regina Lyra. Fortaleza: Museu do Ceard, 2005 ¢ JOUTARD, P. Memodria e ldentidade
Nacional: o exemplo dos Estados Unidos e da Franga. In: AZEVEDO, Cecilia et alii. (org.). Cultura Politica, meméria
e historiografia. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2009, p. 59-78.
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cultural.** A nogéo de cultura histdrica, por exemplo, permite delinear um “conjunto de fendmenos
historico-culturais representativos do modo como uma sociedade ou determinados grupos lidam
com a temporalidade (passado-presente-futuro) ou promovem usos do passado”, em geral
“concorrentes em uma mesma ¢época e/ou local”. As principais referéncias sao Bernard Guenée,
para quem a cultura histérica seria a bagagem profissional e os instrumentos utilizados pelos
historiadores em suas interpretacfes e pesquisas, e Jacques Le Goff, que avanca tal abordagem ao
indicar que esta tambem se refere a relacdo que uma sociedade, na sua psicologia coletiva, mantém
com o passado.?®

A nocdo de cultura politica, por sua vez, permite acessar 0 comportamento politico dos
individuos e grupos, tendo em vista suas proprias representacdes e visdes de mundo, com as quais
definem suas memodrias, vivéncias e sensibilidades.?® N&o é demais lembrar que na acepc¢o usada
neste trabalho cultura historica e politica s6 podem existir na longa e média duracdo, como
fendmeno estruturado e reproduzido ao longo do tempo, ndo havendo lugar para o efémero. Trata-se
de uma solidariedade de origem que constitui verdadeiro fendmeno de geracdo, haja vista que no
meio intelectual os processos de transmissdo cultural sdo essenciais e um intelectual se define
sempre por referéncia a uma heranca, seja como intermediacdo, ou mesmo como ruptura, mas
sempre em referéncia a uma heranca.”’

Em didlogo com a historiografia o periodo entre a Primeira Republica e a Era Vargas é
retomado como um evento catalisador da escrita da histéria®®, inclusive entre os cat6licos. No caso,
é prudente encarar o regime republicano ndo apenas como uma perda da expectativa de

continuidade da monarquia catolica, em um terceiro reinado, mas especificamente como um evento

# RIOUX, Jean-Pierre & SIRINELLLI, Jean-Francois. Para uma histdria cultural. Trad. Ana Moura. Lisboa: Editorial
Estampa, 1998.

% ABREU, M.; SOIHET, R.; GONTIJO, R. (Orgs.). Introducéo. In: . Cultura politica e leituras do passado:
historiografia e ensino de histdria. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira/FAPERJ, 2007, p. 15.

% Ibid., p. 16 et. seq.

2’ BERNSTEIN, S. A Cultura Politica In: RIOUX, Jean-Pierre & SIRINELLI, Jean-Francois. op. cit., p.350.

%8 E impossivel reproduzir o volume dessa producéo, que vem ganhando densidade no campo da historiografia, em
intersecdo com a histéria da educacao e o ensino de historia, bem como estabelecendo um rico didlogo com a histéria da
cultura, a historia renovada do politico e a histéria dos intelectuais. Segue algumas indica¢es: BITTENCOURT, Circe
Maria Fernandes. Patria, civilizagéo e trabalho: o ensino de histdria nas escolas paulistas, 1917-1939. Edi¢des Loyola,
1990; REZNIK, Luis. Tecendo 0 amanhd: a histdria do Brasil no ensino secundario. Programas e livros didaticos.
1992. 288 f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pos-Graduagdo em Historia. Universidade Federal Fluminense,
Niteroi; HANSEN, Patricia Santos. Fei¢Ges e Fisionomia: a Histéria do Brasil de Jodo Ribeiro. Rio de Janeiro: Access
Ed., 2000; FONSECA, Thais Nivia de Lima; SIMAN, Lana Mara de Castro. Inaugurando a historia e construindo a
nacgdo: discursos e imagens no ensino de historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003; MELO, Ciro Flavio de Castro
Bandeira de. Senhores da Historia e do Esquecimento: a construgdo do Brasil em dois manuais didaticos de histéria na
segunda metade do século XIX. Belo Horizonte: Argvmentvm, 2008; GOMES, Angela de Castro. op. cit., 1996 e 2009.
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que desafiou os intelectuais catolicos a refletir, por meio da escrita da historia, sobre o “destino” dos
novos estados nacionais liberais e laicos surgidos da “Revolugdo”.?

Portanto, o periodo esta sendo acolhido como fértil na producdo e oferta de novas
orientacdes historiograficas disponiveis para a escrita e o0 ensino de historia entre os catolicos, que
incorporam métodos e procedimentos erudito-cientificos e pedagdgicos da disciplina, assim como
repensam o0 lugar do catolicismo nos quadros da historia nacional, para além da apologética
providencialista e da divisdo tradicional entre uma historia sagrada versus profana.

Novamente, convém ressaltar que se trata de um tema que nao acompanhou a retomada dos
estudos desses cerca de sessenta anos estratégicos para a constituicdo do saber e da disciplina
Historia do Brasil. E um assunto que ndo tem despertado interesse e que foi langcado no limbo da
historiografia brasileira desde a sua origem como campo de estudos, apesar de se reconhecer, como
se disse, a inexisténcia de um despotismo das luzes no processo de modernizacdo brasileira e na
constituicdo de nossa historiografia.*® Nesse sentido, excecdes séo os trabalhos de Ivan Aparecido
Manoel, Hugo Hruby, Virginia Albuquerque de Castro Buarque e Ana Paula Barcelos, mas que
aguardam novas pesquisas e aprofundamentos.®*

Enquanto o primeiro objeto direciona a aten¢do para a escrita de uma historia patria, catolica
e republicana, o segundo se volta para a compreensdo dos processos de mediacdo dessa mesma
histéria no contexto escolar, através dos manuais didaticos dirigidos aos estudantes e aqueles
destinados a formacdo especifica dos professores nos cursos de didatica da histdria, especialmente
no ambito da Escola Normal e do Instituto de Educacdo do Distrito Federal. Ou seja, 0 exercicio se
direciona para a compreensdo de uma “didatica da historia” proposta por Jonathas Serrano,

especialmente para o ensino secundario brasileiro.

% No campo de experiéncia catolico da primeira metade do século XX a “modernidade” foi encarada como um longo
processo de decadéncia, iniciado com a Reforma de Lutero. Segundo essa visao de mundo, ao quebrar o principio da
autoridade e da hierarquia medievais, a Reforma abriu caminho para a Revolucdo Francesa, mde de todos 0s
jacobinismos, liberalismos, positivismos e republicanismos laicos no Ocidente. No extremo, a ideia da igualdade dos
fiéis pelo batismo era encarada até mesmo como responsavel pelo surgimento dos socialismos no século XIX.
MANOEL, Ivan Aparecido. O péndulo da historia: tempo e eternidade no pensamento catdlico, 1800-1960. Maringa:
EDUEM, 2004, p. 8-14.

® vale reproduzir o testemunho de Eduardo Hoonaert, de 1961: “[...] tive, na Biblioteca Nacional, um grande encontro
com outro historiador conhecido: José Hondrio Rodrigues. Ele me disse de chofre: a histéria do Brasil é uma droga.
Mas a pior de todas é a historia do catolicismo: descamba sempre, ou para o triunfalismo ou para a apologética. Nao
conhe¢o nenhum trabalho sério.” HOORNAERT, Eduardo. Breve histéria da CEHILA-Brasil. Petropolis: CEHILA,
1989 [1961].

¥ MANOEL, I. A. op. cit. HRUBY, H. op. cit. CASTRO V. A. B. Uma histéria moral, apologética e... moderna? A
escrita catolica do século XVIII ao inicio do século XIX. Histéria da historiografia, n. 6, p. 142-157, 2011;
BARCELOQS, A. P. R. op. cit.
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Tal didatica da historia € uma operacdo de apropriacdo que em Serrano dialogava com a
Pedagogia e a Psicologia experimentais; ou seja, era um trabalho de mediacdo de saberes cientificos
tidos como auxiliares do ensino, contribuindo para a efetivacdo de uma “arte de ensinar”.
Igualmente, era uma didatica que se encontrava configurada de maneira coerente com a Historia,
ciéncia de referéncia que a produzia e prescrevia 0 ensino com base nos instrumentos do
historiador, derivando dai os métodos e técnicas de trabalho em contextos escolares. Logo, trata-se
de um saber moderno, construido numa zona de fronteira entre a Histdria e a Pedagogia. Vale
assinalar que estes saberes se encontravam em processo de formacdo e conformacdo de fronteiras
disciplinares no inicio do século XX. Isso fazia da didatica da historia de Serrano um saber ndo
subordinado a Pedagogia e a Historia, como uma espécie de subarea, a exemplo do propde
atualmente uma vertente da historiografia, sobretudo de origem alema.** Enfim, didatica da histéria
era um saber e uma pratica que se construia na mediacdo, gracas a acdo de intelectuais com
interesses diversos e especificos nas areas da Pedagogia, Psicologia e Histéria. Numa palavra, trata-
se de um saber em trénsito.

Além disso, é bom ressaltar que a historia, enquanto conhecimento escolar, constitui-se de
um conjunto de conhecimentos, ideias, valores, rotinas e praticas que se configuram historicamente,
tornando-se legitimadores, orientadores e regulamentadores de determinados ensinos da histdria,
além de veiculadores de discursos e imagens, sobretudo da nacdo. No caso brasileiro, é patente o
papel do ensinamento civico, patriético e nacionalista atribuido a esse saber e seu profissional. Dai
a necessidade de explicitar o uso de algumas categorias que aparecem com frequéncia no ambito
dessa narrativa, a exemplo de patria, nacdo e Estado.

Segundo Catroga, embora a nocdo de patria deva ser encarada como Ontica e logicamente
anterior a nacdo, denotando a terra dos pais e o territorio/paisagem de origem, ambas se confundem
nos nacionalismos tipicos dos séculos XIX e XX. Assim, tanto patria, como nacao referenciam uma
dada populacdo e um dado territério, podendo ou ndo denotar um ordenamento politico concreto.
N&o raro, seu significado tende a sobrepor-se ao fato institucional e a sua funcionalidade é dita

numa linguagem “lirica, afetiva e maternal”, isto €, “quente”. Por sua vez, o Estado alude a

% Nessa vertente (defendida por Jorn Riisen), Didética da Histéria é algo que se aproxima muito mais da Histéria do
que da Educacédo. Associada a palavra Geschichtsdidaktik, essa definigcdo se opde aos conceitos de Didatica da Historia
como simples arte de ensinar — Lehrkunst - ou cole¢do de métodos — Unterrichtsmethoden, e procura propor a Didatica
da Histdria como uma subéarea da Historia, indissociavel de sua fungdo de orientacéo e voltada para todas as elaboragdes
da Historia sem forma cientifica, destinada ao publico de ndo historiadores. ¢f. RUSEN, Jorn. Razdo Historica — Teoria
da Histéria: os fundamentos da ciéncia historica. Trad. Estevdo Resende Martins. Brasilia: UNB, 2001. Sobre o
assunto c¢f. CARDOSO, O. Para uma definicdo de Didatica da Histéria. Rev. Bras. Hist. Sdo Paulo, v. 28, n. 55, p. 153-
170, Jun. 2008. Disponivel em: http://wwwe.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
1882008000100008&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 13 de nov. 2013.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-1882008000100008&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-1882008000100008&lng=en&nrm=iso
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dimensdo institucionalizada do poder que se exerce sobre uma populagdo e um territério. Ou seja, é
0 exercicio da soberania contra inimigos externos e internos, razdo pela qual se exige 0 monopdlio
da forga. Dai sua linguagem ser de “cariz técnico-juridica” e “fria”, mormente quando comparada
com a de pétria e nac&o.*®

Ainda segundo o autor, isso explica em parte o investimento que os Estados realizam em
tecnologias simbolicas, como uma forma de legitimar seu poder e sua dominacdo, uma espécie de
“geografia dos afetos patrios”, a exemplo das comemoracOes, efemérides, herdis nacionais,
monumentos, museus, bandeiras etc.3* Vale lembrar Hobsbawn, para quem sdo os Estados que
constroem a nagdo e os nacionalismos (From state to nation).>® Por outras palavras, exércitos e
soldados sdo importantes para a manutencdo dos Estados e seu ordenamento juridico, mas € pouco
provavel, nos marcos temporais abrangidos por esta pesquisa, que se construa sentimentos de
fidelidade a patria e a nacao abstraindo-se, por exemplo, a acdo de professores e manuais escolares.

Enfim, o exercicio de pensar a construgdo de uma didatica da historia em Jonathas Serrano
ndo se fez através de uma folha de papel em branco. Ao contrério, seguiu-se a trilha aberta por
outros pesquisadores, embora ndo fossem muitos. Além do artigo pioneiro de Maria Auxiliadora
Schmidt, ja referenciado, destaca-se a tese de doutorado de Itamar de Freitas, que estuda a
“pedagogia da histéria de Jonathas Serrano para o ensino secundario brasileiro”, com énfase na
analise do Como se ensina histéria.® Além disso, outros trabalhos do autor em congressos e
revistas académicas foram importantes interlocutores desta pesquisa.®” Sdo autores referenciais, aos
quais recorri diversas vezes no processo de elaboracdo e escrita desta tese. Vale lembrar ainda a
dissertacdo de mestrado de Maria Cristina Fonseca Vidal, que analisou os limites e as possibilidades
do ensino de histéria do Brasil nos anos 1930, tendo como eixo de estudo a Histéria do Brasil de
Jonathas Serrano.*®

Outro conjunto de problemas contemplados por este trabalho sdo as praticas de mediacdo e
formacdo dos professores de historia através do radio, mais especificamente por meio do programa

Universidade do Ar, transmitido pela Radio Nacional do Rio de Janeiro, a PRE-8, em parceria com

¥ CATROGA, F. Pétria, nacdo e nacionalismo. In: TORGAL, L. Reis et alli. Comunidades imaginadas: Nagdo e
nacionalismo em Africa. Coimbra: Imprensa da Universidade, 2008. p.19-26.

* Ibid., p. 22.

% HOBSBAWM, Eric. Nagdes e Nacionalismo desde 1780. Programa, Mito e Realidade. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1990.

% FREITAS, Itamar. op. cit.

%7 I1d., Uma vers#o catélica para a Histéria do Brasil nos anos 1930. Educac&o e filosofia, v. 21, n. 42, p. 251-272, 2007.
Id., A vulgata histdrica ou o que todo individuo de certa cultura deveria conhecer sobre 0 mundo no inicio do século
XX. Revista Brasileira de Historia da Educacgéo, v. 9, n. 2 [20], p. 41-72, 2012.

® VIDAL, M.C.F. Jonathas Serrano: limites e possibilidades no ensino de histéria nos anos 30. 2005. 146 f.
Dissertacdo (Mestrado). Programa de P6s-Graduacdo em Historia da Universidade Federal Fluminense/UFF, Niterdi.
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0 Ministério da Educagdo e Saude, entre 1941 e 1945. O programa registrou mais de trezentas
matriculas somente no curso “Metodologia da Historia do Brasil”, ofertado por Jonathas Serrano
entre marc¢o de 1941 e dezembro de 1943. A tese de fundo é de que o programa seleciona e atualiza,
na década de 1940, expectativas de uma reforma escolanovista da educacdo, em parte frustrada no
conjunto das reformas educacionais que ocorreram nas décadas de 1920 e 1930, no dmbito dos
estados e do Ministério da Educacéo e Salde.

Procura-se compreender 0 contexto em que surge uma radiodifusao escolar e educativa no
pais, além de mapear os fundadores e os professores participantes do programa, o perfil
sociocultural e a distribuicdo geogréfica dos alunos matriculados no curso de Histéria do Brasil.
Analisam-se também os processos de mediacéo e comunicacdo dos saberes cientificos no &mbito do
tempo e da lingua radiofénicas e os programas de Jonathas Serrano, 0 que o autor prescrevia sobre
como ensinar historia na aula secundéria e a narrativa da historia por ele veiculada em ondas
sonoras.

E necessario também explicitar a existéncia de duas vertentes no dmbito da radiodifusdo
educativa brasileira, durante a primeira metade do século XX: a radiodifusdo cultural, cujo maior
exemplo é a programacdo da Radio Sociedade, a PRA-2, fundada por Edgar Roquette-Pinto em
1922. Trata-se de uma programagdo de contetido cultural erudito e destinada a “elevar o gosto
cultural das massas”, que podem até vir a gostar de “alta cultura” pela intermediagdao dos
intelectuais. A outra é a radiodifusdo escolar, mais especifica e compreendida como um instrumento
“complementar” e “apéndice” das atividades presenciais e do curriculo formal.** E o caso da
Universidade do Ar.

Por outro lado, ndo se conhece a contribuigdo de Jonathas Serrano para o desenvolvimento
da radiodifusdo escolar e educativa, ao lado de Roquette-Pinto, Francisco Venancio Filho e Canuto
Mendes de Almeida.”> O autor é mais lembrado pela publicacdo do livro Cinema e Educacdo
(1930) e como um dos pioneiros da cinematografia escolar e educativa no Distrito Federal. Alem do
mais, sabe-se muito pouco sobre a Universidade do Ar e nenhuma referéncia foi encontrada sobre a
participacdo do autor no programa. Dessa forma, o trabalho de pesquisa assumiu 0s riscos inerentes
a um projeto inédito, reunindo pistas e uma documentagdo encontrada no acervo pessoal do autor e

no Museu da Imagem e do Som no Rio de Janeiro.

% GILIOLI, Renato de Sousa Porto. op. cit., p. 17-27.
0 Nesse campo, vale destacar os trabalhos de REIS JUNIOR, J. A. op. cit. SALIBA, Maria E. Fachini. "Cinema contra
cinema": o cinema educativo de Canuto Mendes, 1922-1931. Séo Paulo: Annablume, 2003.
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O dialogo com a historiografia do radio educativo foi fundamental para a realizacdo da
pesquisa, destacando-se nesse campo os trabalhos de Renato Gilioli, Patricia Coelho da Costa e
Newton Déangelo, que abordam o radio educativo nas décadas de 1920/1940, a trajetoria de seus
principais autores e programas educativos veiculados pelas emissoras de radio na cidade do Rio de
Janeiro.**

Em geral, os autores colocam em questdo a tese de que teria existido uma fase durea do radio
educativo no Brasil, nos marcos entre a criacdo da Radio Sociedade (1922) e do programa Quarto
de Hora Educativo (1933), por Edgar Roquette-Pinto. E um periodo de decadéncia e incapacidade
da radiodifusdo educativa de concorrer com as emissoras comerciais e 0s programas culturais de
forte apelo popular. Porém, para 0s autores, numa perspectiva que se procura corroborar, a
preponderancia do radio comercial sobre o radio de tendéncia pablica ndo significou que as
preocupacOes educativas deixassem de existir completamente. Embora a margem, elas continuam
tendo apoio de alguns legisladores e entusiastas, inclusive nas emissoras de iniciativa privada. Além
disso, 0s autores superam a oposi¢do entre cultura popular e erudita, e dedicam-se a analisar 0s
processos sociais e politicos envolvidos na criacdo dos programas radiofénicos, além dos

fendmenos de sua recepc¢ao pelos ouvintes.

**k*

A elaboracdo da pesquisa exigiu a localizacdo, classificacdo e interpretacdo de fontes
escritas e orais tais como manuais escolares, discursos, artigos em periddicos, ensaios, teses,
correspondéncias, scripts e gravacdes de programas, disponiveis no Museu da Imagem e do Som,
na Biblioteca Nacional, no Arquivo Nacional, no Instituto Histdrico e Geogréfico Brasileiro e em
sebos e livrarias virtuais.

O acesso a construcdo de uma historia patria, catdlica e republicana ocorreu por meio da
atividade epistolar de Jonathas Serrano, presente em seu acervo pessoal no Arquivo Nacional, de
seus discursos, artigos e conferéncias, reproduzidas em periddicos, especialmente na secao

“Historia” da Revista Social, 6rgdo da mocidade académica, sciéncias, letras e artes, localizada na

*1 GILIOLI, Renato de Sousa Porto. op. cit. COSTA, P. C. Educadores do réadio: concepcao, realizacéo e recepcdo de
programas educacionais radiofonicos (1935-1950). 2012. 387 f. Tese (Doutorado). Pés-Graduacdo em Educacéo.
Universidade de S&o Paulo/USP, S&o Paulo. DANGELO, Newton. Escolas sem professores: o radio educativo nas
décadas 1920/1940. 1994. 213 f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Pontificia
Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, S&o Paulo. Id., Ouvindo o Brasil: o0 ensino de historia pelo radio- décadas de
1930/40. Revista Brasileira de Histéria, v. 18, n. 36, 1998.
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Biblioteca Nacional. Tais documentos constituem um conjunto diversificado, numero e desafiador,
indicativo de sua circulagdo a partir de objetivos mais praticos e imediatos, ao contrario dos livros e
de outros produtos culturais mais duradouros.

Quanto as fontes que permitiram acompanhar a constru¢do de uma didatica renovada do
ensino de histéria em Serrano, destacam-se 0s seus inimeros manuais escolares, a maior parte
obtida em sebos e livrarias virtuais. Nesse caso, foi necessério distinguir os livros que se
destinavam a formacao dos professores nas Escolas Normais e no Instituto de Educacéo, atraves dos
cursos de metodologia e didatica da histdria, daqueles impressos para 0 uso em sala de aula e estudo
individual dos jovens estudantes. No primeiro caso, sdo exemplos a Metodologia da Historia na
aula primaria (1917) e o Como se ensina histéria (1935); e no segundo, o Epitome de Historia
Universal (1913) e a Histdria do Brasil (1931), para citar 0s mais expressivos.

E bom ressaltar que os manuais escolares sdo produto e produtores de conhecimentos que
muito contribuem para dinamizar a complexa trama do cotidiano escolar. Estabelecendo uma
espécie de contrato pedag6gico, atuam como referenciadores e normatizadores das praticas
pedagdgicas, ao mesmo tempo em que contribuem para a consolidacdo de identidades pessoais e
profissionais.*?

As fontes coligidas para o estudo da radiodifuséo escolar, por sua vez, procedem do acervo
pessoal do autor no Arquivo Nacional. Trata-se de um conjunto efémero de documentos,
basicamente formado por impressos de propaganda, listas de matriculas, recortes de jornais,
correspondéncias de alunos, oficios da direcdo, planos de aula, inquéritos e, sobretudo, pelos
scripts* dos programas. Vale ressaltar que ndo se encontrou 0s registros sonoros das transmissdes
nos acervos da R&dio Nacional e do Museu da Imagem e do Som, com a Unica excecdo do
programa de abertura da Universidade do Ar.

No entanto, embora a comunicacdo do radio seja oral, existe quase sempre uma producao
textual criada para as irradiacdes, 0 que caracteriza aquele corpus documental na dupla dimenséo de

fontes orais e escritas.** Nessa tarefa, vale lembrar Michel de Certeau, para quem o oral e 0 escrito

2 BATISTA, A. A. G. Um objeto variavel e instavel: texto, impressos e livros didaticos. In: ABREU, Marcia (Org.).
Leituras, histdria e histéria da leitura. Campinas: Mercado de Letras, 2000, p. 551.

* Textos que se estruturam mediante um c6digo especifico de escrita, contendo sinais pictéricos norteadores da
transmissdo oral e que remetem aos ritmos da fala, aos usos da dic¢do, da entonacdo da voz, da dramatizacéo, etc., a
servigo da comunicacdo e captura da atengdo do publico ouvinte GOLDBERGER, N. Dicionario radiotecnico
brasileiro, explicacdo e significacdo das palavras, expressdes e convencfes empregadas em radio, televisdo e
eletronica acompanhadas de ilustragdes. Instituto Radio Técnico Monitor, 1966, p. 210.

“ COSTA, P. C. Entre a oralidade e a escritura: uma analise sobre as fontes que nos possibilitam estudos sobre radio
educacdo nas décadas de 1930 e 1940. Radio e Midia Sonora, XI ENCONTRO DE GRUPOS DE PESQUISA EM
COMUNICACAO, XXIV CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DA COMUNICACAO, 2011. CD-ROM.
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sdo préticas de linguagem distintas, ndo havendo simples passagem de um pelo outro. O que o autor
denomina ato escrituristico, por exemplo, inaugura o topos moderno de pensar e compreender 0
mundo, algo que se caracteriza pela auséncia da oralidade.* Assim, os scripts - e a pratica adotada
pela direcdo da Universidade do Ar de mimeografa-los e envia-los aos alunos pelo correio -
constituem registros da continuidade do dominio do escrito como principal via de acesso a cultura e
a formacdo académica no Ocidente, ainda que essa instru¢do ocorra através de novas midias, em
sons e/ou imagens luminosas.*®

Enfim, definiu-se como marco inicial da pesquisa a fundacdo da Unido Catdlica Brasileira e
da Revista Social, em 1908, e como baliza final a saida de Jonathas Serrano como lente de Historia
do Brasil da Universidade do Ar, o que ocorre em dezembro de 1943.

**k*

O trabalho encontra-se estruturado em trés partes e sete capitulos. Na primeira, “Redes ¢
sociabilidades na constru¢do de uma historia patria catdlica”, acompanha-se o itinerario de Jonathas
Serrano inserido na triplice rede de sociabilidade dos militantes catolicos, dos professores/autores
de manuais escolares e dos pioneiros da Escola Nova. O primeiro capitulo, que recebeu o titulo
“Jonathas Serrano e a constru¢do de uma histéria Patria catélica”, analisa o processo de elaboracéo,
escrita e divulgacdo de uma histdria catolica e republicana por meio da se¢do de “Historia” da
Revista Social e de outros artigos do autor na imprensa, ao longo das décadas de 1910 e 1920.

O segundo capitulo, “A consagragdo de um intelectual catolico: erudigcdo histdrica, pratica
docente e escrita de manuais escolares”, segue 0 autor na rede de sociabilidade dos historiadores-
catedraticos e autores de manuais escolares, além de acompanhar as estratégias mobilizadas pelo
autor para colocar em circulacdo uma narrativa da histéria inspirada no catolicismo, o que ocorre,
de modo pioneiro, através do livro Epitome de Historia Universal, de 1913.

A concepcdo educacional de Jonathas Serrano e sua posicdo diante do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, sao assuntos tratados no terceiro capitulo, “Uma palavra
serena em um debate apaixonado: Jonathas Serrano e o desafio da Escola Nova”. Através de um
manifesto escrito pelo autor - A Escola Nova: uma palavra serena em debate apaixonado (1932) -
busca-se entender os motivos que o levaram a ndo assinar o Manifesto dos Pioneiros, a0 mesmo

tempo em que manteve uma posicao de autonomia em as orientaces do Centro D. Vital.

%5 CERTEAU, Michel de. A Escrita da historia. Trad. Maria de Lourdes. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982.
% COSTA, P. C. op.cit., 2011.



31

Mais dois capitulos compdem a segunda parte da pesquisa, que se intitula “Jonathas Serrano,
método historico e didatica renovada”. O quarto capitulo, “Com o rigor da critica e o colorido da
forma” analisa a didatica da historia do autor, tendo como objeto de estudo o livro Como se ensina
histdria, de 1935. O quinto capitulo, “Saber de Clio a medida do estudante” continua o estudo da
didatica proposta por Serrano, desta feita aplicada as diferentes séries do curso secundério, da 12
série do curso fundamental as séries finais do curso complementar. Para tanto, recorre-se ao manual
escolar Historia do Brasil (1931) e aos cinco volumes da colecdo Histdria da Civilizacdo (1934-
1936). Enfim, trata-se de uma proposta que se apresentou critica e alternativa aos Programas e
InstrucGes metodoldgicas expedidas no contexto da Reforma da Educacdo de Francisco Campos,
em 1931.

A terceira parte do trabalho, “Ensino de historia ¢ novas midias”, analisa a introdugdo do
radio no ensino de historia. O sexto capitulo € dedicado ao estudo da formacdo dos professores de
historia por meio da Universidade do Ar, um programa educativo da Radio Nacional transmitido
entre 1941e 1945. Procura-se apresentar os fundadores do programa, o quadro dos professores
participantes, o perfil e a distribuicdo espacial dos alunos matriculados e o contexto que possibilitou
0 surgimento de radioescolas no Brasil.

O ultimo capitulo se intitula “Uma comunidade espiritual dos professores de Historia Patria:
os programas de Historia do Brasil na Universidade do Ar”. Diante da auséncia das gravagodes
sonoras, analisam-se 0s scripts das transmissdes do curso “Metodologia da Historia do Brasil”,
ofertado por Serrano entre marco de 1941 e dezembro de 1943. Aborda-se a concepcdo de Historia
veiculada pelo programa, o conteddo e as estratégias didaticas que os professores deveriam
conhecer para ensinar Histdria do Brasil na aula secundéria. A conclusdo, como de costume,
buscara apresentar um balango do que foi analisado na pesquisa.

Enfim, o que se procura é investigar como certa interpretacdo do passado, que se produz e se
consolida no seio do catolicismo, integra-se @ memdria coletiva de determinados grupos sociais,
com ecos no presente, tanto através da producdo historiografica, como através de uma cultura

historica  escolar  veiculada através de manuais e  programas radiofonicos.
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Oracéo dos Intelectuais Brasileiros

Deus Onipotente e Bom, Criador do Céu e da Terra, deixai que aos pés de Vossos altares renovemos
o0 preito humilde de nossa adoragéo e o protesto solene de nossa fé. [...] Cremos firmemente nas verdades
por Vos reveladas e aceitamos com amor o magistério infalivel da Santa Igreja Catdlica, Apostélica
Romana. [...] Lancai um olhar de cleméncia e misericérdia sobre os nossos intelectuais, publicistas,
escritores, homens de estudo, em geral, e sobre todos enfim os que labutam no campo das ciéncias e das
letras. [...]

Vs que sois a Sabedoria Incriada, Pai e Dador de todas as Luzes, iluminai-os, para que tenham a
visdo da verdade e coragem para professa-la. Ndo permitais que, longe das claridades magnificas do
pensamento cristdo, tresmalhem dos caminhos da verdade e do bem. Livrai-os das trevas mortiferas da
descrenca e do crime inominavel das negacOes sacrilegas. Livrai-os das blasfémias que degradam e da
divida que atormenta. Livrai-os sobretudo da cegueira voluntaria desse agnosticismo contumaz que,
impondo rendncias ao entendimento humano, paralisa os surtos da alma para o alto, para o ideal e para a
imortalidade. Reacendei nas almas a chama viva das aspiragdes elevadas. Acorda nelas os ecos de sua
vocacdo divina para o espiritual e o eterno. Que néo tarde, Deus de amor, que ndo tarde a restauracao
espiritual da inteligéncia brasileira!

Para os nossos intelectuais e para nos, obreiros humildes do pensamento catdlico no Brasil,
instantemente suplicamos a esmola de um raio de Vossa Luz divina, a fim de que bem servindo a

possamos servir também aos destinos espirituais desta patria incomparavel. Assim seja!

Dom Sebastido Leme, arcebispo do Rio de Janeiro (1921-1938)



Jonathas Serrano, idade desconhecida.
Fonte: FJS, AN, cx. 07.
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Capitulo 1
O batismo de Clio: Jonathas Serrano e a construcdo de uma Historia Patria

catdlica para o Brasil

Entregar a Pétria o seu espirito de origem. Eis, senhores, a promessa que hoje
solenemente assumimos perante Cristo e sua Igreja. (...) Somos um pais catdlico
pela formacdo historica, pela inclinacdo natural do povo, pela necessidade de
salvaguardar a unidade nacional. Seria inutil, de tdo sabido, relembrar aqui o papel
do catolicismo em nossa histéria, desde a missa de Porto Seguro até os
acontecimentos mais recentes da Republica.

Jonathas Serrano. Discurso na Unido Catolica Brasileira, 1908.

Quando Serrano era ainda estudante do curso de Direito da Faculdade de Ciéncias Sociais e
Juridicas do Rio de Janeiro, em 1908, com apenas 23 anos, ele criou a Unido Catdlica Brasileira
(UCB). O movimento reunia estudantes dos cursos superiores do Distrito Federal com a finalidade
de encaminhar um projeto politico-cultural da Igreja, dando destaque a educacdo e, nela, a
disciplina Histdria. Para alcancar esses objetivos Serrano também passou a editar a Revista Social,
6rgdo da mocidade académica, ciéncias, letras e artes (Anexo 1), que era 6rgao oficial da UCB,
circulando entre 1908 e 1928, isto ¢, por 20 anos.!

Como se percebe, Serrano, embora muito jovem, destacou-se como um intelectual
mobilizador e organizador da juventude universitaria do Distrito Federal, atuando como diretor da
UCB e editor da Revista Social. Essa revista possuia periodicidade mensal e, eventualmente, trazia
uma secao intitulada “Historia”. Nela, o autor publicou grande parte de seus textos, além de reunir
um grupo de historiadores para produzir e fazer circular uma histéria patria, que fosse republicana e
catdlica. O objetivo de fundo deste capitulo é compreender esta producdo historiografica. Para tanto,

utiliza também seus discursos e conferéncias publicadas em outras secdes da revista?, bem como

! Ao longo do texto optou-se por atualizar a grafia. A pontuacéo, por sua vez, foi mantida. Serrano dirigiu a UCB e a
Revista Social em duas ocasifes: entre 1908 e 1916; 1922 1928.

2 Para os propésitos deste capitulo a escolha recaiu sobre o conjunto de textos de Jonathas Serrano que relacionavam a
pretensa catolicidade do povo e da nacdo brasileiras, & Republica e a Histéria. Revista Social, 6rgdo da mocidade
catdlica, ciéncias, letras e artes, Biblioteca Nacional, BN, 1- 414, 03, volumes 01 a 23.
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ensaios, a exemplo de O Clero e a Republica, publicado pelo autor na prestigiada colegdo
organizada por Vicente Licinio Cardoso, A Margem da Histdria da Republica, de 1924.°

Duas séo as ideias defendidas. Primeiro, que os catolicos participaram do processo de
elaboracdo e circulacdo de um imaginario civico e republicano da historia do Brasil, ou seja, que a
historia e a memoria nacionais, ap6s 1889, continuaram profundamente marcadas pela religido
catolica. Trata-se de uma elaboragdo sofisticada e que ocorre por meio da acdo de homens de letras,
vinculados a um projeto politico cultural da Igreja, em especial no campo da Historia. Segundo,
que Serrano conviveu com uma geracao catélica marcada pela Republica. Mais especificamente,
uma geragdo que recepcionou 0 novo regime como uma perda da expectativa de continuidade da
Monarquia Cat6lica, em um terceiro reinado, mas que se apropriou, paulatinamente, de alguns
principios do liberalismo, tornando a Republica, por assim dizer, palatdvel aos catdlicos. Trata-se,
em suma, de um conservadorismo liberal catélico®, sendo essa a orientacéo dada @ UCB e a Revista
Social.

A categoria apresenta-se como uma gradacdo em relacdo ao pensamento conservador e
liberal, aqui encarados como ideais-tipo de Weber.> Com esse uso pretende-se evitar classificagdes
arbitrarias, como a de promover uma divisdo dos catolicos em grupos, com fronteiras definidas.
Espera-se também dar conta dos diversos matizes de sua producdo letrada e de sua militdncia na
Republica. Segundo Mannheim, o pensamento conservador seria tdo moderno quanto o
progressismo, sendo que ambos surgiram entre os séculos XVIII e XIX, inseparaveis do desafio de
pensar a mudanca e 0 progresso na modernidade. Todavia, a resposta que 0 pensamento
conservador oferecia era alternativa ao pensamento progressista, tipico do iluminismo e das
filosofias da historia. Por outras palavras, 0s conservadores ndo se opunham ao progresso, mas o
enfrentavam com a manutencdo da ordem e com a ressalva de que se devia alcanca-lo por medidas

. ~ -~ 6
graduais, nunca pela “revolucdo” e sempre se preservando a tradigao.

¥ SERRANO, J. O Clero e a Republica. In: CARDOSO, Vicente Licinio. A Margem da Histéria da Republica. Ideias,
crencas e afirmagdes. Inquérito por escritores da geragdo nascida com a Republica. Biblioteca do Pensamento Politico
Brasileiro, v. 8. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia/Camara dos Deputados, 1981[1924].

* A adesdo sem reticéncias ao liberalismo implicava a aceitacdo de temas inegociaveis para os catélicos, a exemplo de
sua rejei¢do a “laicidade do ensino”. A ressalva impediu o uso da categoria catélico-liberal.

® Segundo Weber, “um conceito ideal ¢ normalmente uma simplificagdo e generalizacdo da realidade. Partindo desse
modelo, é possivel analisar diversos fatos reais como desvios do ideal: tais construces [...] permitem-nos ver se, em
tracos particulares ou em seu carater total, os fendmenos se aproximam de uma de nossas construgdes”. Max Weber
apud BARBOSA, M. L. O. & QUINTANEIRO, T. Max Weber. In: . Um Toque de Classicos. 22, ed. Belo
Horizonte: UFMG, 2002, p. 113.

® MANNHEIM, Karl. O pensamento conservador. In: MARTINS, José de Souza (org.) Introducéo Critica & Sociologia
Rural. S&o Paulo: Hucitec, 1981, p. 77-131.
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Para realizar uma aproximacdo efetiva dos objetivos propostos, buscou-se construir uma
estratégia, situando Serrano no campo politico e intelectual, de fronteiras fluidas, do inicio do
século XX. Primeiramente, busca-se mapear suas redes de sociabilidade e os lugares de sua
producdo intelectual, em face das lutas politicas e simbolicas que marcaram o inicio do novo
regime. Em seguida, analisa-se a oferta de orientacdes historiogréficas entdo disponiveis para a
escrita da histdria pelos catolicos. Interessa saber, em suma, quando, onde e como catolicismo,
republicanismo e historia se cruzaram na trajetoria intelectual do autor. Por fim, investiga-se o
conteudo da historia patria e catolica construida por Serrano, suas personagens e eventos centrais, e
de que modo ela contribuiu para a divulgacdo de um imaginéario civico, republicano e catélico no

pais.

1. Geracdo e sociabilidade: redes e lugares de escrita da historia patria catélica

A entrada de Serrano no Circulo Catélico (CCA) ocorreu em 1901, alids, de forma bastante
precoce, aos 16 anos de idade, visto que seu nascimento é de 1885. Existe pouca informacéo sobre
sua atuacao no CCA, destacando-se uma conferéncia realizada pelo autor no 1l Congresso Catolico
Brasileiro e reproduzida na Revista Social, em 1908." Nela, Serrano se colocava como cofundador
do Circulo da Mocidade Catolica (CMCA), em 1901. Tratava-se de uma agremiacgdo que reunia
estudantes do ensino secundério e dos cursos superiores do Distrito Federal, sendo a ala jovem do
CCA, e estando submetido ao seu presidente, & época o conde Carlos de Laet.® Ressaltava também
que a iniciativa constituia um desdobramento das orientacbes do | Congresso Catolico Brasileiro
realizado na cidade de Salvador, em 1900.

Naquela ocasido, vivia-se 0 contexto das festas do Quarto Centenario do Descobrimento.
Neste cenario, a Igreja iniciara uma acdo sobre os estudantes com o objetivo de formar uma futura
elite dirigente catolica para um pais que acabara de se tornar uma Republica laica. Essa estratégia
levou Carlos de Laet a fundar o CMCA no Distrito Federal e a escolher Serrano, entdo aluno do

Colégio Pedro 11, para atuar como diretor. E provavel que a escolha se deva ao fato dele dirigir um

” Jonathas Serrano. Circulo Catdlico para a Mocidade. Conferéncia realizada no Segundo Congresso Catélico
Brasileiro. [Questdes Sociais]. Revista Social, Setembro de 1908, n. 4, p. 143-156.

8 Carlos Maximiliano Pimenta de Laet (1847-1927), conde por concessio pontificia, era conhecido como “patriarca dos
catolicos”. Foi jornalista, critico literario e professor de letras no Colégio Sdo Bento e no Pedro Il. E também um dos
fundadores da Academia Brasileira de Letras. Carlos de Laet. Biografia. Academia Brasileira de Letras (ABL).
Disponivel em: <http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?sid=300>. Consulta em: 28 de mai. 2014.
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pequeno jornal estudantil, de forte influxo catolico, e que circulou no Pedro Il sob o titulo de O
Tagarela.®

Segundo Villaca e Moura, deve-se a Laet o esfor¢o imediato e sistematico de conquista dos
homens de letras para a causa da Igreja, com o objetivo de defender o catolicismo no novo regime.
Na lista dos reunidos por Laet no CCA estavam, por exemplo, Julio Maria, Felicio dos Santos,
Escragnolle Doéria, Joaquim Inécio Tosta e, ninguém mais, ninguém menos do que Afonso Celso,
Eduardo Prado e Joaquim Nabuco, para ficar entre os mais representativos. De qualquer modo, essa
seria a rede de sociabilidade inicial de Serrano. Nela, ele entraria em contato com distintas
recepcOes da Republica e orientacBes para a escrita da histdria, que influenciaram o seu olhar para o
passado e o futuro. Por isso, vale a pena acompanhar a trajetoria desses catolicos em face das lutas
politicas e simbélicas que marcaram o inicio do novo regime.°

A chegada da RepuUblica no Brasil, como se afirmou, representou para a maioria dos
membros do CCA a perda da expectativa de continuidade da Monarquia Cat6lica, em um terceiro
reinado, além do esvaziamento de um ideal de cristandade, identificado com um paradigma
medieval e monarquico-catélico do antigo regime.'* Essas liderancas provavelmente vivenciaram o

12 & se viram com a tarefa de

que Valdei Lopes Aratjo denominou “aguda percepgao da finitude’
encontrar novas formas de compreensao da realidade e de inser¢do no plano social e politico, liberal
e laico.

Um marco instaurador, portanto, é a década de 1890, apropriadamente denominada por
Renato Lessa como “década do caos”, justamente a que se seguiu & Proclamagdo da Republica.
Uma época de governos militares e radicalismos politicos, como o jacobinismo, bem como de
revoltas militares, politicas e sociais, a exemplo da Revolta da Armada, da Revolugdo Federalista e
de Canudos.'® Sobre varios membros do CCA pairavam suspeitas de ligacdo com o imperador e de

envolvimento politico, visando a restauracdo da monarquia, 0 que o0s colocava na mira dos

® Segundo Itamar Freitas, das paginas de O Tagarela, Serrano opds-se “a campanha de vacinagio obrigatoria, as obras
de remodelagdo do Rio de Janeiro” e “aos excessos da moda feminina”. FREITAS, Itamar. A pedagogia histérica de
Jonathas Serrano: uma teoria do ensino de historia para a escola secundaria brasileira (1913-1935). Universidade
Federal de Sergipe/Fundacao Oviedo Teixeira. Aracaju: Editora UFS, 2008, p. 63.

" VILLACA, Antonio Carlos. O pensamento catélico no Brasil. Rio de Janeiro: Zahar editores, 1979, p. 61-63;
MOURA, QOdildo. As ideias catdlicas no Brasil: dire¢cbes do pensamento catélico do Brasil no século XX. Convivio,
1978, p. 94.

' ROMANO, Roberto. Brasil: Igreja contra Estado. S&o Paulo, Kair6s, 1979.

2 ARAUJO, Valdei Lopes. A experiéncia do tempo: conceitos e narrativas na formag&o nacional brasileira (1813-
1845). Sdo Paulo: Hucitec, 2008, p. 187.

3 LESSA, Renato. A Invengdo Republicana: Campos Sales, Bases e Decadéncia da Primeira Republica. Rio de
Janeiro: Vértice, 1988, p. 15.
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jacobinos.** O clima de perseguicdo politica foi seguido da perda de posicdes e cargos,
comprometendo-se suas estratégias de sobrevivéncia, inclusive materiais.*®

Tudo isso torna compreensivel a presenca da restauragdo da monarquia no horizonte de
expectativa'® desses catdlicos, que recepcionam o novo regime a partir de uma perspectiva
tradicionalista.'” Assim, a monarquia aparece nesse tradicionalismo catélico como um ideal
nostalgico, como uma idade de ouro perdida, como uma era de ordenamento social e catolicidade,
algo identificado como uma “boa” cristandade. De acordo com Teresa Malatian, seu referencial
tedrico € o tomismo. Neste, a monarquia se justifica como uma forma de governo menos imperfeita
por possibilitar a unidade do corpo social, numa clara referéncia & metafora do corpo mistico de
Cristo, através do governo de um s6 homem.®

Tal tradicionalismo cat6lico também se apoiava no pensamento reacionario dos séculos
XVIII e X1X, a exemplo de Edmund Burke, Joseph De Maistre, Louis de Bonald e Donoso Cortés.
Um elemento comum ressaltado é a ideia da Reforma Luterana, como a “mae” de todas as
revolucdes, uma construcdo discursiva, grosso modo, que imputava o enfraquecimento do espirito
cristdo medieval pela Reforma, como a causa de tantas revolugbes na modernidade. Ao
insubordinar-se contra a tradi¢éo e a autoridade, Lutero ndo se colocou como o pai da liberdade e da
democracia modernas, mas como o embrido da anarquia jacobina e da ameaca aos poderes
constituidos do papa e do rei. Nesse horizonte de compreensdo, a Republica brasileira, obviamente,
era encarada como “filha da revolugdao”, como um regime avesso a autoridade e a hierarquia,

. , . . 19
acusada de promover o desvio do pais de seu curso “providencialmente tracado”.

4 Afonso Celso e Carlos de Laet pertenciam ao circulo do Visconde de Ouro Preto, sendo que Laet chegou a ser diretor
da Tribuna Liberal. Doria e Nabuco, por sua vez, escreviam no Jornal do Brasil, fundado por Rodolfo Dantas, em
1891, com a intencdo de defender o regime deposto. Eduardo Prado era o autor de A llusdo Americana, de 1893, e
Nabuco, do opusculo O dever dos monarquistas, de 1895. SODRE, Nelson Werneck. Historia da Imprensa no Brasil.
Rio de Janeiro, ed. Graal, 22 ed., 1977, p. 290-296.

15 Laet, por exemplo, perderia a catedra no Colégio Pedro Il. Perseguido apés a eclosdo da Revolta da Armada, em
1893, refugiou-se em Ouro Preto/MG. Afonso Celso, deputado por Minas, foi cassado, seguindo o pai no exilio, 0
Visconde de Ouro Preto. Joaquim Nabuco, igualmente, afastara-se da vida politica, exilando-se na Inglaterra. Eduardo
Prado, por sua vez, foge para a Francga, apds publicar A ilusdo Americana. JANOTTI, Maria de Lourdes Mdnaco. Os
subversivos da Republica. Sdo Paulo, Brasiliense, 1986, p. 16-17; QUEIROZ, Suely Robles Reis de. Os radicais da
Republica: jacobinismo, ideologia e acdo. 1893-1897. S&o Paulo, Brasiliense, 1986, p. 9-19.

® KOSELLECK, R. Espago de experiéncia e horizonte de expectativa. In: KOSELLECK, R. Futuro/passado:
contribuicdo a semantica dos tempos historicos. Trad. Vilma Patricia Mas e Carlos Almeida Pereira. Rio de Janeiro,
Contraponto, editora PUC - Rio, 2006, p. 305-327.

' Outra nuance do pensamento conservador catélico, cujo acento esta no apego a tradicdo. Segundo Mannheim, é a
tendéncia dos homens a se apegar a “padrdes vegetativos” e as “velhas formas de vida”. MANNHEIM, K. op. cit.,
1981, p. 77-131.

8 MALATIAN, Teresa. Império e missdo: um novo monarquismo brasileiro. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional,
2001, p. 88-89.

¥ RODRIGUES, Candido Moreira. A Ordem: uma revista de intelectuais catélicos, 1934-1945. Belo Horizonte:
Auténtica/Fapesp, 2005, p. 17-18.
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Por conseguinte, o tradicionalismo catélico operava uma ressignificacdo nada ingénua do
passado. Se antes o imperador perseguia e interferia na Igreja, a exemplo da Questdo Religiosa,
agora ele aparecia como simbolo da unidade, da ordem e da catolicidade da nacdo, ameacada pelo
federalismo, pelo militarismo, pelo anticlericalismo e pelos excessos de liberalismo da Republica.
Por outras palavras, é na Republica que esses catolicos se reconciliam com a Monarquia, por meio
de uma estratégia de constru¢do memorial que recorre aos “usos do passado” para criticar o
presente.?’

Vale ressaltar que Jonathas Serrano, por motivos 6bvios, ndo viu a queda do Imperador, nem
viveu a perda da expectativa de continuidade da Monarquia Catdlica. Porem, deve-se enfatizar que
ele recebe como heranca esse tradicionalismo, através da convivéncia com os membros do CCA.
A0 que parece, essas orientacdes ja estavam presente n’O Tagarela, mas também irdo influenciar a
escrita da histdria do autor.

Todavia, quando Serrano se insere no CCA, como diretor do Circulo da Mocidade, ele iria
militar em um contexto politico-cultural diferente da década de 1890. Afinal, a chegada do novo
século assinalara a consolidacdo do poder oligarquico no pais, sobretudo no governo de Campos
Sales, a partir de 1902. Estava no horizonte de expectativa dos catolicos a possibilidade de vir a
influir sobre essas oligarquias, tidas como tradicionais e cat6licas. Na verdade, as poucas mudancas
que a Republica projetou ndo foram suficientes para afastar antigos e poderosos aliados, como a
Igreja Catdlica. O fim do padroado, por exemplo, acabou por garantir a independéncia da Igreja e
possibilitar sua reorganizacdo institucional com a aproximacao do Vaticano, que chegou a manter
uma representacdo diplomatica e um cardeal ministro na capital da Republica. Permitiu, também, a
criacdo de novas dioceses e pardquias, a entrada de ordens religiosas e a fundacdo de colégios,
como se sabe, uma nova fonte de recursos para a sobrevivéncia da Igreja no novo regime e de
controle da educagéo.”

Por outras palavras, a chegada do novo regime ndo foi de todo ruim para a Igreja,
contrariando-se as expectativas mais pessimistas.?? Alias, chama atencéo a sagacidade politica dos

catdlicos brasileiros na defesa de seus interesses, negociando nos bastidores aliangas com o Estado,

% NABUCO, J. O dever dos Monarquistas: carta ao Almirante Jaceguay. Rio: Leuzinger, 1895. Disponivel em:
<http://www.brasiliana.usp.br/bbd/handle/1918/01205400#page/3/mode/lup>. Acesso em: 26 de mar. 2014.

2L MICELLI, Sergio. A elite eclesiastica brasileira. Sdo Paulo: Bertrand, 1988. AQUINO, M. Modernidade republicana e
diocesanizagdo do catolicismo no Brasil: as relagdes entre Estado e Igreja na Primeira Republica (1889-1930). Rev.
Bras. Hist. 2012, vol.32, n.63. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/rbh/v32n63/07.pdf>. Acesso em 13 de abr.
2014.

22 Vale ler outro texto de NABUCO, J. A Republica é incontestavel. Gazeta de Noticias, 19 de set. 1906. Disponivel
em: <http://digitalizacao.fundaj.gov.br/fundaj2/modules/visualizador/i/ult frame.php?cod=1495>. Acesso em: 26 de
mar. 2014,



http://www.brasiliana.usp.br/bbd/handle/1918/01205400#page/3/mode/1up>. Acesso em: 26 de mar. 2014
http://www.scielo.br/pdf/rbh/v32n63/07.pdf
http://digitalizacao.fundaj.gov.br/fundaj2/modules/visualizador/i/ult_frame.php?cod=1495
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em troca de seu apoio “moral” e politico. Mesmo sucateada pelo regime de padroado, a Igreja
Catolica no Brasil soube, por assim dizer, “dar tempo ao tempo” e se rearticular para assumir uma
posicdo de destaque na vida politica e cultural do pais, 0 que contrasta, grosso modo, com a
experiéncia dos catélicos de outros contextos nacionais, a exemplo da Franca e de Portugal.?

No periodo, portanto, evidencia-se um processo de reorientacdo politica e cultural da Igreja
Catdlica no Brasil, 0 que ocorre mais explicitamente entre a realizacdo do | e do Il Congresso
Catolico Brasileiro, respectivamente em 1900 e 1908. N&o por acaso, foi justamente nesse periodo
que surgiu o Circulo da Mocidade e a UCB. Essa nova orientagdo - ja assinalada como
conservadora liberal catolica - influenciou as recepcdes da Republica e a escrita da histéria de
Jonathas Serrano. Isso porque ela estaria presente na orientacdo que seria dada a UCB e a Revista
Social. Vale a pena acompanhar a trajetoria de dois intelectuais catolicos que a representavam de
forma significativa e dos quais o autor iria se aproximar para fundar a UCB e a Revista Social:
Antdnio Felicio dos Santos e Julio Maria.

Felicio dos Santos®* foi fundador d’A Unido (1891), o primeiro jornal catélico de circulagdo
em larga escala no pafs, segundo Odildo Moura.? Serrano estava entre os seus colaboradores. Em
1914, o autor chegou a reunir em um livro, o conjunto de seus artigos »’A Unido com o titulo,
Contra a Corrente. O livro € precioso, pois por meio dele fica-se sabendo que o jornal se
apresentava ortodoxo em matéria religiosa, mas republicano e liberal em politica, tanto que se
destacava como um dos principais veiculos de articulacdo do Partido Catdlico no Brasil, entre o
final do século XIX e o inicio do XX. A Unido também fazia campanha pela criacdo de sindicatos
catolicos - um “direito natural”, a exemplo da familia. Felicio dos Santos liderava essas iniciativas,
tendo como colaboradores intelectuais representativos do pensamento catélico social no Brasil®, a
exemplo de Julio Maria, Joaquim Ignacio Tosta, Joaquim Furtado de Menezes e o préprio Jonathas

Serrano.?’

% HOMEM, Amadeu Carvalho; SILVA, Armando Malheiro (orgs.). Progresso e religido: a republica no Brasil e em
Portugal 1889-1910. Lishoa: Imprensa da Universidade de Coimbra, 2007.

# Nasceu em Diamantina-MG, em 1843. Era médico, mas dado aos estudos de economia, sendo diretor do Banco do
Brasil, quando Rui Barbosa era ministro. Fundou a Casa de Salude Séo Sebastido, no Rio. Foi deputado no Império e na
Republica. Em 1920, recebeu comenda do Vaticano com o titulo de “principe dos catolicos”. Faleceu em 1931. Serrano
Ihe dedicou um necrologio. Felicio dos Santos In Memorian. A Unido, 1931. [Recortes de Jornal, data presumivel],
FJS, AN, cx. 18.

% MOURA, Odildo. op. cit., p. 93.

% cf. SOUSA, Jessie Jane Vieira. Circulos Operérios: a Igreja Catélica e o mundo do trabalho no Brasil. Rio de
Janeiro: Editora UFRJ, 2002.

" SERRANO, Jonathas. Contra a Corrente. Tipografia VVozes de Petrépolis, 1914.



42

Jalio Maria?®, por sua vez, era o conhecido pregador das Conferéncias da Assuncdo, que
ocorreram na cidade do Rio de Janeiro, entre 1897 e 1900, em preparacdo para as festas do Quarto
Centenério do Descobrimento e do Décimo Nono Centenario do Cristianismo. Ao todo, foram
realizadas quatro séries de conferéncias anuais, com doze encontros mensais cada: 1° seérie.
Preliminares; 2° série. O Dogma,; 3° série. A Moral; e 4° série. O culto. A julgar pelo que afirma
Fernando José Guimardes, as conferéncias do padre Julio Maria se dirigiam a elite letrada do
Distrito Federal, versando sobre assuntos morais, filoséficos e politicos.?

O conjunto de conferéncias da 1° série, de 1897, obteve maior repercussdo. Segundo o
proprio Jalio Maria, pretendia-se com os Preliminares demonstrar “os equivocos e preconceitos, de
ordem filosofica, de ordem cultural e de ordem politica, opostos a harmonia da sociedade moderna
com o catolicismo”. Nelas, o padre argumentava que a Igreja ndo era “menos progressista que o
século”, tanto que se preocupava com “os direitos do homem” e reconhecia a “legitimidade crista da
democracia”. Para ele, o novo século que ia chegar impunha uma nova missao aos catélicos, que
seria a de “unir o Povo a Igreja e 4 Republica”.*® Enfim, entendendo-se 0 novo regime como uma

“democracia”, afirmava Julio Maria:

N&do devemos julgar a democracia pelos anatemas que lhe infligem politicos
obstinados, nem desprender das lutas patriéticas. Precisamos combater nos regimes
novos o que eles tém de mau e hostil ao catolicismo. N&o podemos, sob o pretexto
de que ndo se harmoniza com esta ou aquelas ideias politicas, renunciar a tudo, até

mesmo ao devido esforco pela reforma de sua legislago.*

Como se vé, operando por uma distin¢do estratégica entre forma de governo e sua
legislacdo, Julio Maria argumentava que era dever dos catélicos combater os defeitos da lei, mas

aceitar as formas de governo. Em suma, recomendava:

%8 Nasceu em Angra dos Reis-RJ, em 1850. Formou-se em Direito e atuou como juiz. Foi membro do Partido Liberal e
deputado provincial pelo Rio. Em 1878, ap6s a morte de sua terceira esposa, converteu-se ao catolicismo. Ordenou-se
sacerdote redentorista em 1894. Faleceu em 1916. O papa Ledo XIII lhe concedeu o titulo de “missionario apostélico do
Brasil”. Publicou Memoria da Religido no Brasil (1900), A Igreja e a Republica (1900) e A Igreja e o Povo (1902).
Serrano escreveu uma biografia do padre, publicada em 1924 pelo Centro D. Vital, recebendo ainda mencdo honrosa da
ABL. SERRANO, Jonathas. Jalio Maria. Cole¢do Eduardo Prado. Rio de Janeiro: Centro D. Vital, 1924.

# GUIMARAES, F. J. Introdugo. In: JULIO MARIA, padre. Conferéncias da Assunc&o. Introdugdo e transcricio de
Fernando José Guimaraes. Aparecida/SP: Editora Santuario, 1988, p. 7-45.

% Ibid., p. 19-20.

1 JULIO MARIA, padre. op. cit., 1988 [1897], p. 71.
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Nao pleitear privilégios que ndo tem razdo de ser, dar aos partidarios intolerantes
do antigo regime a persuasdo de que ja ndo é prudente nem licito resistir, no que é
justo e legitimo, a nova for¢a que agita 0 mundo. Tendo a autoridade passada das
classes as massas e o futuro pertencendo como pertence a democracia, uma nova

missdo se impde aos catdlicos, ndo mais um instrumento de reino ou apoio

dinastico, mas uma forca social.*

Além disso, a adesdo de Julio Maria ao novo regime se justificava por meio da escrita da
histéria. O padre foi o autor da Memdria da Religido, Ordens Religiosas, Instituicbes Pias e
Beneficentes no Brasil, publicada no Livro do Centenario das comemoracGes do quarto centenério
do Descobrimento. Nela, a Col6nia foi apresentada como nossa idade de ouro, pois um periodo de
harmonia entre 0 povo, o clero ¢ a “reptblica”, simbolizados nas redugdes jesuiticas. Essa unidade
fundadora teria sido dissolvida no Império, periodo de decadéncia, em funcdo do padroado, que
transformou a Igreja em uma “empresa de funerais” e de “sacerdotes coagidos ao horizonte da
sacristia”. A Republica, por sua vez, inaugurava um periodo de liberdade aos catélicos, havendo
oportunidade de resgate das raizes catolicas da brasilidade. Enfim, essa era a compreensdo e a
pregacao do padre Julio Maria, do lugar ocupado pelo clero e pelo catolicismo na Histéria do Brasil.
33

O pensamento de Julio Maria, portanto, buscava harmonizar a Igreja com a Republica. No
entanto, enfrentava grandes resisténcias entre boa parte dos catélicos partidarios do antigo regime.
Essa resisténcia explica, certamente, o julgamento sem condescendéncia que Julio Maria realizava
do passado monarquico. Na verdade, nem mesmo uma boa parte dos historiadores ditos
republicanos foi tdo aspera no julgamento da monarquia, a exemplo de Jodo Ribeiro e o proprio
Capistrano de Abreu.*

Seja como for, ao aderirem ao novo regime, desde o seu inicio, Felicio dos Santos e Jalio
Maria puderam se apropriar de alguns principios do liberalismo, apresentando a Republica, como se
afirmou, como um regime até bem palatavel aos catolicos. A laicidade do Estado, por exemplo,
garantira a autonomia da Igreja, em um clima de tolerancia religiosa, e auséncia de manifestacdes

publicas de hostilidade ao catolicismo no pais. Também permitia que 0s cat6licos se organizassem

% Ibid., p. 73.

% JULIO MARIA, padre. Meméria da Religido, Ordens Religiosas, Instituicdes Pias e Beneficentes no Brasil. In: Livro
do Centendrio. Tomo I. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1900. Utiliza-se da segunda edicao, de 1981, com o titulo A
Igreja e a Republica. Colecdo Pensamento Politico Brasileiro. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia/Camara dos
deputados, 1981 [1900].

¥ SILVA, E. A Replblica comemora o Império. Revista Rio de Janeiro, 2: 59-70, abr. 1986.
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em partidos politicos, embora essa pratica encontrasse resisténcia entre as liderancas eclesiasticas.®
No entanto, nada disso os impedia de apontarem o que julgavam como ‘“erros e omissoes dos

legisladores republicanos”, como o principio da “laicidade do ensino”. Segundo Jalio Maria:

Para o espirito pensador, a crise no Brasil ndo é uma crise politica, cuja solucao
dependa das formas de governo. E uma crise moral, resultante da profunda
decadéncia religiosa, desde o antigo regime, das classes dirigentes da nacéo, e que
sO pode ser resolvida por uma agdo catdlica nos circulos superiores de formagédo
dessas elites.*®

Como se V&, para o padre Julio Maria a crise ndo era politica, nem dependia de formas de
governo. O problema era moral, isto €, a decadéncia do espirito religioso entre as elites. O remedio,
por sua vez, passava por uma intervencao cultural nos circulos de formacdo dessas mesmas elites.
Essa foi uma importante estratégia utilizada pelos catélicos e por Serrano. N&o por acaso, entre
1907 e 1908, o autor promoveria uma reformulacéo dos estatutos do Circulo da Mocidade, dando
origem a UCB e a Revista Social com o objetivo de atuar mais enfaticamente sobre os estudantes do
ensino secundario e superior de todo o pais.*” A julgar pelo que informava o préprio autor em sua
conferéncia no Il Congresso Catolico Brasileiro, Felicio dos Santos aparece como presidente
responsavel pela comissdo de elaboracdo dos estatutos da UCB, aprovados pelo cardeal D. Joaquim
Arcoverde, em maio de 1907. Data também desse ano, a designacdo do padre Jalio Maria como
assistente eclesiastico da nova agremiacdo e de sua revista, 0 que ocorre entre 1908 e 1916, quando
falece.® Durante todo esse tempo, conforme Villaga, “Julio Maria se ligou profundamente a
Serrano” (Anexo 2).*

Assim, foi a partir da experiéncia acumulada a frente do CCA do Distrito Federal e muito
proximo das entdo ‘novas’ orientagdes juliomarianas que Serrano iniciou sua militdncia na UCB e
na Revista Social, elegendo duas ordens de problemas a serem combatidos: o indiferentismo

religioso entre os estudantes, que seriam a futura elite dirigente do pais; e a compreensdo miope do

% LUSTOSA, Oscar Figueiredo. Igreja e politica no Brasil. Sdo Paulo: Edicdes Loyola/CEPEHIB, 1983.

% JULIO MARIA, padre. op. cit., 1988 [1897], p. 81.

%7 A UCB pretendia formar uma federacéo e a Revista Social seria um elo entre os circulos de estudantes catélicos.
Criou-se também uma agéncia de importagdo de livros de orientacdo catdlica (Fides), um cinematdgrafo para exibicao
de filmes edificantes e uma pensdo catdlica para receber estudantes de outros estados, por meio da contribuicdo
financeira do episcopado. SERRANO, Jonathas. op. cit., 1908, n. 4, p. 155-156.

% Ibid., p. 155.

¥ VILLACA, Antdnio Carlos. op. cit., p. 77.
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que era ser progressista e conservador. Algo que foi reforcado em seu discurso de inauguracgao das

atividades da UCB, em 1908, e reproduzido na Revista Social:

Salvo raras exce¢des honrosas, aos jovens falece a coragem precisa para manter,
durante a perigosa travessia dos cursos superiores a integridade daquela fé bebida
no carinho materno. Falta-lhes o &nimo para confessarem-se catélicos: domina-0s o
indiferentismo religioso que est4 na moda, e cumpre obedecer a moda. [...] Na obra
dissolutiva 0 que mais coopera € a licdo do professor sem Deus. E 0 que nos

constrange é o pretender basear tudo isso em uma palavra magica: progresso.*

Alids, Serrano se mostrava um bom observador psicoldgico dos estudantes e do que

certamente se assistia pelas ruas no Rio de Janeiro:

O respeito humano! Coisa aviltante obriga-nos a reprovar exteriormente o que
interiormente aprovamos... Nas ruas, ao passarem procissfes 0 que se v&? Sancho
ndo se ajoelha, porque olha de esguelha, a Martinho: que dird ele? E Martinho ndo
se prostra, porque receia que possa pensar Sancho. E eis, dois parvos, dois imbecis,
este a temer aquele, aquele com receio deste, ambos ridiculos desprezando

Suprema Bondade Infinita e a verdadeira forca motora do progresso das nacdes. *

Dirigindo-se a um publico de autoridades religiosas e jovens estudantes, Serrano

apresentava a UCB como portadora de um catolicismo que se desejava progressista, mas, a0 mesmo

tempo, que ndo podia renunciar ao direito de ser conservador, dado o contedo intangivel e a

perenidade da Verdade, da Beleza e da Bondade do cristianismo:

[...] Porque a verdade é que desde os primdrdios soube o cristianismo conciliar
admiravelmente o seu contetdo intangivel com as mutaveis necessidades do
ambiente, o respeito a tradicdo e o espirito do progresso, o capital j& adquirido e 0s
novos juros que se vao capitalizando. [...] O catdlico precisa ser, deve ser, ao

mesmo tempo conservador e progressista, um homem do passado e um homem de

“0 SERRANO, Jonathas. Discurso de inaugurago na Uni&o Catélica Brasileira, em 15 de junho de 1908. Revista Social,

junho de 1908, n.1, p. 62.
*bid., loc. cit.



46

hoje. Velho de 20 séculos o cristianismo possui a juventude perene da Verdade, da
Beleza e da Bondade que n&o morre.*

Logo se nota o conservadorismo liberal catolico de Serrano, que dedicava boa parte de seu
discurso para explicar o que entendia por progresso. Para ele, em suma, 0 progresso nao viria, por
assim dizer, pela adocdo de praticas de “terra arrasada”, mas pela incorporagdo das tradi¢des do
povo, a exemplo do catolicismo. Tal “fato”, antes de ser uma verdade catolica, tratava-se de uma
“evidéncia historica” comprovada até mesmo pelo “positivismo de Augusto Comte”. Por outras

palavras, o progresso como resultante pressupunha componentes:

O progresso exige o respeito do passado, naquilo que nos legou de verdadeiro, de
belo e de bom; mas ndo dispensa 0 entusiasmo por novas conquistas, por outras
realizacBes que melhoram ou completem as anteriores. E assim que se foge ao
perigo da paralisia pela rotina, sem cair em risco maior de perda total pela anarquia

revolucionaria.*®

Além disso, em seu discurso, Serrano corroborava as orientagdes politicas do padre Julio
Maria. Sendo partidario da Republica, que também entendia como sendo uma “democracia” e um
“regime de liberdade” para a Igreja, diagnosticou que os catdlicos estavam paralisados pela rotina,
sofrendo do que denominou “catinga do regalismo”. Um modo de dizer que estavam apegados ao
passado, que colocando a batalha da acdo catdlica unicamente no terreno politico, perdia-se a guerra

que verdadeiramente interessava, ou seja, salvar a nagdo*:

E no6s, meus senhores, prezamos demais esta liberdade, para vé-la vencida assim
como na Franga. Nao! Unamo-nos! A desgracga do povo francés foi que os catdlicos
no tempo de Gambetta eram os restauradores, 0s reacionarios, 0s que se puseram
ao lado da monarquia. Abstraiamo-nos das formas de governo! Antes de salvarmos
o Estado, salvemos a Patria! Que esta é sempre nossa. Antes de salvar o Estado,
salvemos a Nacdo. [...] Insisto sobre este ponto, porque nacdo e governo andam as
vezes em desarmonia, e entendo que, segundo a esséncia dos principios

democraticos, todo 0 governo que esta em desarmonia com a nagdo € usurpador e

“2 Ibid., p. 63.

“ Ibid., p. 63-64.

# Utiliza-se a distincdo realizada por CATROGA, Fernando. Patria, nacdo e nacionalismo. Identidade Nacional,
Inclusdo e Exclusdo Social. Lishoa: ICS, 2010.
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ilegitimo. [...] Por isso, repito: salvemos a nagdo! Todo o governo é bom exceto o
despotismo! E a republica é, em esséncia, a forma politica que mais nos garante

contra o despotismo.*

Operando através da distingdo entre Estado e nacdo, Serrano reconhecia 0 novo regime,
entendido como uma forma politica que garantia a liberdade contra o despotismo. Ao mesmo
tempo, questionava o desacordo existente entre o Estado, suas institui¢cdes e suas leis, e a nagéo,
reconhecida como catdlica. Uma vez que o publico destinatario de seu discurso eram os estudantes
do Distrito Federal, fica claro que o autor estava se referindo ao principio da laicidade do ensino,
tido como um obstaculo a formacdo de futuras elites dirigentes catolicas. Logo, salvar a nacao
incluia uma orientacdo religiosa do ensino, sem falar do combate aos preconceitos contra o
catolicismo, visto como uma forma arcaica do passado. Tudo isso, segundo o autor, alimentava o
fosso ja existente entre um governo laico e a nacao catolica. Com o objetivo de reverter esse futuro,
visto como sombrio, Serrano apontou como solucdo, no presente, a criacdo dos circulos da

mocidade catolica:

Ora, os Circulos Catolicos para a mocidade sdo, quando bem constituidos, escolas
preparatorias de apologistas e de intelectuais ndo falsificados. Vencem a natural
timidez, adquirem facilidade de exposicdo, sdo obrigados a um trabalho sério de
consulta e comparacao critica de varias obras. Entdo é que tem ensejo de verificar a
inanidade das acusacOes feitas a Igreja; a luz da verdadeira histéria podem agora

compreender que no evangelho existem principios [sic] da moderna civilizag&o.*

Enfim, vé se que tanto Jalio Maria como Serrano identificavam como um problema entre 0s
catolicos a persisténcia de uma cultura histérica catélica que, de um lado, identificava monarquia e
padroado com certo ideal de “boa” cristandade e, por outro, tinha a Republica como “filha da
Revolug@o”, como sendo um regime anticlerical e avesso a autoridade e a hierarquia. Em suma,
como ele disse, era a “catinga do regalismo”, cuja leitura do passado afastava os catolicos da vida
social, politica e cultural da Republica. Nesse sentido, reatar os catolicos a Republica era, de certa

forma, reacender sua militancia, sobretudo no campo cultural.

** SERRANO, Jonathas. op. cit., 1908, n.1, p. 64-65.
% Ibid., p. 65-66.
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Do mesmo modo, a escrita da histdria se mostrava como um meio ndo menos importante de
salvar a nagdo, melhor dizendo, de “entregar a patria o seu espirito de origem”, isto ¢, o catolicismo.
Para tanto, uma nova escrita da histéria patria devia ser construida, ndo contra o Estado republicano
e democratico, mas buscando harmonizar-se com ele. Mais do que isso, 0 novo historiador catolico
deveria unir numa Unica historia trés categorias fundamentais: o Povo, a Igreja e a Republica. O
acento, porem, devia estar no primeiro elemento.

Este seria o desafio que Serrano iria assumir estando a frente da UCB e da Revista Social.
Por isso, organizou uma secdo de historia nessa revista, sendo que muitos dos artigos ai publicados
eram conferéncias lidas na sede da UCB, ou seja, eram parte daquele “trabalho sério de consulta e
comparagdo critica de varias obras”, motivado pelo desejo de verificar, “a luz da historia”, a
“inanidade das acusacdes feitas a Igreja”. Mais uma vez, seria pelo intermédio do padre Julio Maria
que o autor iria conhecer uma rede internacional de circulacdo de textos com orienta¢fes para uma
escrita moderna, cientifica e igualmente cat6lica da historia. E esse movimento que se deseja

acompanhar e refletir a seguir.
2. Orientac0es historiograficas para a escrita da historia patria catolica

E importante destacar que o surgimento da histéria como campo de conhecimento cientifico
coincidiu com a expansdo do nacionalismo no continente europeu e com a necessidade dos Estados
de produzirem as genealogias das nacdes.*” Isto é, vale sempre lembrar com Hobsbawn, que s&o os
Estados que fazem as nagdes e os nacionalismos, ndo o inverso.*®

O século XIX, portanto, foi responsavel por uma grande transformacdo na historiografia,
sobretudo em razéo da nova situacdo de poder dos Estados europeus, mediante a passagem da
legitimidade dinastica para a legitimidade baseada na soberania nacional. Esta tornou-se a
expressao politica de uma nova entidade, a nacdo, enquanto manifestacdo da soberania popular. Os
efeitos dessa transformagdo sobre o discurso historiografico foram igualmente “revolucionarios”.
Como disciplina e método cientifico, a historia se desenvolveu buscando a legitimidade do Estado
nacional, tido como a conformacdo material da nacdo e eixo explicativo do processo historico, em

substituicdo a narrativa centrada na trajetdria das dinastias civis e religiosas.*

*" FURET, Francois. A oficina da histéria. Trad. Adriano Duarte Rodrigues. Lisboa: Gradiva, s/d, p. 193.

“ HOBSBAWNM, Eric. Nagdes e nacionalismo desde 1870. Trad. Maria C. Paolli e Anna M. Quirino. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1989.

* FURET, Francois. op. cit., p. 193-195.
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Essa nova realidade, como era de se esperar, impds aos historiadores catolicos a tarefa de
reformular sua visdo de mundo, como condi¢cdo para a sobrevivéncia de uma cultura historica
catolica, ante os novos processos de modernizacdo e laicizacdo. E justamente esse desafio que
Serrano iria enfrentar a frente Revista Social, a partir de 1908. Na se¢do de “Historia”, pode-se
surpreender, tanto uma historiografia catolica que busca maior cientificidade, como um esforco para
se inserir no modelo de escrita da histdria nacional. Duas orientacfes que permitia responder aos
novos desafios com certa vantagem em relacdo & escrita providencialista®® e ultramontana da
historia.”*

Tal hist6ria, como se afirmou, surgiu em uma conjuntura politica e social favoravel aos
catolicos. Isto €, em meio ao processo de reorganizacao institucional da Igreja, livre do padroado, e
também de consolidacdo da ordem oligarquica, tradicional e catdlica, a partir de Campos Sales.
Esse projeto politico-cultural teve impactos e desdobramentos. E precisamente nesse contexto que
se criam as condicGes para o surgimento de uma escrita catélica da histéria do Brasil, que fizesse
frente a uma escrita laica, embora ndo anticlerical, que a Republica demandava e propiciava. E o
que Serrano iria fazer e, para compreender sua narrativa, € valioso examinar de perto trés
importantes referéncias: a Memdria da Religido do padre Jualio Maria, de 1900; a carta pastoral
Saepenumero considerantes de Ledo XIII, dirigida aos historiadores catélicos, de 1893; e a Historia
do Povo Aleméo de Jacob Johhanes Janssen, publicada entre 1876 e 1888.

Para Julio Maria®®>, como se afirmou, o historiador catélico deveria se orientar pela
reconciliacdo entre o Povo, o Clero e a Republica, buscando uma nova narrativa. Em sua proposta o
“moderno historiador catolico” ndo mais deveria fazer uma histéria sagrada e eclesiastica,
abstraindo-se da histdria profana, alheia a vida dos homens e a construcdo da nacdo. Nesse sentido,
Jalio Maria se empenhou na divulgacdo de uma escrita da histéria do Brasil em que os “fatos
religiosos” se inserem na ordem politica, econdomica e social, como uma auténtica esséncia da

brasilidade. Por outras palavras, o novo historiador catolico precisava priorizar os fatos religiosos,

*® Uma linguagem estruturante da narrativa histérica que conheceu profundas mudancas de significado na modernidade
cf. ROSA, G. L. A Suprema causa motora: o providencialismo e a escrita da histéria no Brasil (1808-1925). 2011. 112
f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduagdo em Historia. Universidade Federal de Ouro Preto.

>l Caracterizava-se pela defesa do papado e da Igreja diante dos Estados Nacionais surgidos da revolucdo, o que era tido
como um mal de origem. Opunham-se também a histdria das nagdes escrita por esses mesmos Estados. Julgavam-na
circunscrita ao contrato social entre os individuos e ausente de um principio metafisico. As principais referéncias foram
Bérault-Bercastel (1720-1794), Mathieu Henrion (1805-1862) e, sobretudo, René- Frangois Rohrbacher (1789-1856),
para quem fazer historia era uma forma de engajamento politico destinado a “salvar Roma e a Franga em nome do
Sagrado Coragdo” COSTIGAN, R. F. Introduction. In: . Rohrbacher and the Ecclesiology of Ultramontanism.
Roma: Universita Gregoriana: Editrice, 1980, p. 13-15.

%2 O programa historiogréfico de Julio Maria também se encontra em seu Discurso de posse no Instituto Historico e
Geogréfico Brasileiro, proferido na sessao de 08 de dezembro de 1899. RIHGB, tomo 62, p. 372-381, 1900.
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mas tinha que relaciona-los aos demais fatos da histéria do pais. Em suma, ndo haveria Republica

sem fé catolica, nem Brasil sem catolicismo:

A Histéria, mesmo servida pelos processos de Taine, ndo pode ser escrita
verdadeiramente e exatamente, amesquinhando-se do fato religioso, tdo largo, téo
vasto, tdo complexo, e tdo preso aos outros fatos, politico, juridico, cientifico,
literério, industrial, artistico das nacdes. [...] Dando como dou, na Histéria do
Brasil, o primeiro lugar ao catolicismo; afirmando, como afirmo, que o catolicismo
formou a nossa nacionalidade; pretendendo, como pretendo, que um ideal de patria
brasileira sem fé cat6lica € um absurdo histérico, tanto como uma impossibilidade
politica; entendendo, como entendo, que num pais que surgiu, cresceu e se

desenvolveu & sombra da Cruz, uma democracia antirreligiosa ndo pode deixar de

ser uma democracia artificial >

Como Serrano era admirador de Jalio Maria, mas também um seguidor das entdo muito
novas orientacdes do papa Ledo XIlll, vale a pena debrucar sobre a carta pastoral Saepenumero
considerantes.” Nela, o papa comunicou a abertura dos “Arquivos Secretos do Vaticano” ¢ a
criacdo do “Pontificio Cardinalicio para os estudos historicos”, destinado a reunir eruditos ao redor
dos arquivos histéricos do Vaticano. Também fez um apelo aos historiadores catélicos.
Recomendou que superassem uma jéa criticada escrita cronoldgica e factual da historia da Igreja e de
suas ordens religiosas, e adotassem uma escrita mais processual da historia, além de adotar 0s novos
parametros cientificos para a disciplina. Por outras palavras, o papa orientava os historiadores
catolicos a adotarem as modernas praticas do historiografo, isto é, a erudigdo, a critica histérica-
documental e a sintese analitica dos fatos ou 0 que se chamava sua interpretacio.>

Ledo XIII também aconselhou que os historiadores catdlicos militassem no campo da
constru¢do das historias nacionais, até entdo deixadas a cargo de ‘historiadores maconicos e
liberais”. O papa os acusava de pretender fazer tabula rasa do passado em toda a Europa, sobretudo
na lItalia, o que enfraquecia as profundas tradi¢bes catdlicas no continente e fora dele. No caso
italiano, o papa lamentou que a historia estivesse a servico dos liberais laicos que haviam

promovido a Unificacdo. Na perspectiva do pontifice, a histéria j4 se tornara “um comodo

3 JULIO MARIA, padre. op. cit., 1981 [1900]. Reproduzida por SERRANO, Jonathas. A Meméria da Religido no
Brasil. Revista social, Julho de 1908, n. 2, p. 54-55.
* Leone XIII. Saepenumero considerantes. Roma: Presso San Pietro, il 18 agosto 1893, s/p. Disponivel em:
5<5http://www.totustuustooIs.net/maqistero/ll:%saepn.htm>. Acesso em12 de mar. 2011. [Traducao nossa].

Ibid.
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instrumento de ataque a Igreja”, sendo “necessario opor uma histéria fundada em preconceitos e
densa de erros, mais ou menos conscientes”, a uma ‘“histéria objetiva”, que mostrasse todo o
empenho do papado em “defender a civilizagdo e as nagdes”. Segundo o pontifice, convinha
demonstrar como o papa tinha sido “protetor da Italia contra os barbaros, os lombardos e os
turcos”.>®

Ledo XIII demonstrou ainda preocupagdo com uma histéria de orientacdo laica ensinada na
Europa. Ele recordou, por exemplo, a fundacdo da Institucion Libre de Ensefianza na Espanha,
liderada por Rafael Altamira, a aplicacdo das leis educativas de Jules Ferry na Franca, além da
consolidagdo da Escola do Risorgimento na Italia.”’

Em suma, a mensagem central de Saepenumero considerantes era a de que os historiadores
catdlicos também produzissem uma histéria da nacdo, mas em convergéncia com as tradicdes da
Igreja. Nesse sentido, 0 papa procurava uma nova combinatdria entre a acdo dos catdlicos na
politica e na cultura, convidando-os a abandonarem preconceitos regalistas e a aceitarem 0s
governos constituidos, esforcando-se para combater a legislacéo e as culturas liberais laicas que 0s
impregnava contra a Igreja. Alias, o desejo de (re) sacralizar as historias nacionais, escritas a
margem do catolicismo, decorria da convic¢do de que nessas historias nacionais havia um nudcleo de
fatos providenciais, impregnados de espiritualismo, que explicaria a constituicdo catdlica das
nacdes. Numa sentenca: a Igreja tinha que inventar novas tradi¢es, ndo em disputa, mas em
convergéncia com as nacdes e os nacionalismos.*®

Trata-se de uma “revolucdo copernicana da historiografia catdlica”, que marcaria
profundamente a escrita da histéria no ambito da Revista Social, especialmente em sua se¢do de
“Histoéria” e “Notas e comentarios”, o que nos permite uma boa aproximacao dos procedimentos
encetados. Em agosto de 1909, por exemplo, Serrano comentou a criagdo do centro de estudos
histéricos no Vaticano, por Ledo XIII. Para ele, a intensa publicacdo de fontes inéditas vinha
fazendo de Roma, desde o final do século XIX, o maior centro de estudos histéricos da Europa,
atraindo eruditos catolicos de varios paises, a exemplo de Sickel, Pastor, Duchesne, Kurth, Janssen
etc., os quais ele lia e citava em suas conferéncias na UCB e nos textos que escrevia na Revista

Social.

** Ibid.

*" Ibid.

%8 ZAGHENI, Guido. Curso de Histéria da Igreja. Tomo IV: A idade contemporanea. Trad. José M. Almeida. Sdo
Paulo: Paulus, 1999, p. 12-23. CASAS, S. Leon XIIl y la apertura del Archivo Secreto Vaticano. Anuario de Historia
de la Iglesia, 12 (2003), 91-106. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=35501206>. Acesso em: 13 de
fev. 2011.
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Serrano destacou, em especial, o historiador alemdo Jacob Johannes Janssen (1824-1891),
que escreveu Histdria do Povo Alemao, publicado entre 1876 e 1888, um conjunto de seis volumes
impressos pelo proprio Janssen e dois por seu aluno, Ludwig von Pastor. Segundo o autor, 0 papa
Ledo XIII o tinha com muito apreco, desejando fazer dele cardeal e diretor dos arquivos Vaticanos,
o que foi recusado por Janssen.*

Na se¢do de “Historia” da Revista Social, no mesmo numero e ano, Serrano deu informacdes
sobre o trabalho de Janssen, a quem considerava “o restaurador do catolicismo na Patria de Lutero”,
sendo o responsavel por fazer uso da critica e de exposicdo dos documentos do Vaticano contra 0s
“preconceitos, erros e lendas do protestantismo”. Ou seja, Janssen era, segundo o autor, o
historiador que “melhor se aproximou dos principios defendidos por Ledao XIII no exercicio da

histéria”, ao defender, com a utilizagdo da critica documental, 0 catolicismo do protestantismo:

[Janssen] Reivindicou a verdadeira histéria, de tal sorte desfigurada e hostil a
Igreja, que ndo se conheciam sendo duas épocas: a anterior e posterior a Lutero,
proclamado libertador dos povos e luz do mundo; ndo [se] tinha da Igreja sendo a
caluniosa ideia de que ela impedira os desenvolvimentos legitimos da inteligéncia;
[...] Escrevendo a historia do povo alemdo sob o ponto de vista catolico, Janssen
conseguiu destruir preconceitos, dissipar ilusdes, patentear as falsidades e os erros
do racionalismo politico; mostrar que aquela suposta época de obscurantismo [a da
idade média] foi uma florescéncia maravilhosa do saber humano; que a ciéncia ndo
era apanagio das classes privilegiadas, mas enormemente difundida na Alemanha;
[...] que o trabalho era considerado uma funcdo social; que o povo j& existia
verdadeiramente, exercia direitos, tomava parte na vida publica, que a servidao
estava quase abolida; que, finalmente, se de uma época tdo grande e tdo bela saiu
com todas as suas misérias e torpezas, discordias e revoltas o século XVI, foi
porque a civilizagdo da Idade Média, ndo obstante os seus esplendores, encobria 0s
germes de dissolucdo. Estes foram os abusos no governo da Igreja, a cobica de
certos monges e a corrupgdo parcial do clero. Entretanto, contra isso ergueram-se
homens zelosos e cheios de fé, sendo que, se ndo triunfou a legitima reforma
desejada pela Igreja, foi porque Lutero fez de sua falsa reforma instrumento nas

maos humanistas revolucionérias e com elas colocou a luta no terreno politico.60

% Revista Social. [notas e Comentarios]. Rio de Janeiro, Agosto de 1909, n. 14, p. 117-118.
% SERRANO, Jonathas. Janssen, o historiador dos alemées. [Historia]. Revista Social, Agosto de 1909, n. 14, p. 35-37.
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A citacdo é longa, mas muito esclarecedora do modelo de escrita da historia desejado,
sobretudo porque tinha a Alemanha de Lutero como palco. Tratava-se de evidenciar o valor do
catolicismo, para a inteligéncia dos homens e progresso dos povos. Se erros foram cometidos, eles
seriam corrigidos. Dentro da Igreja e sem revolugdes, religiosas e/ou politicas.

Serrano desejava assumir as expectativas historiogréficas do padre Julio Maria? Deveria ser
uma espécie de Janssen brasileiro? A resposta a essas questdes é complexa, mas elas devem ser
enfrentadas em fung¢do do “lugar” estratégico que seria ocupado pelo autor no campo da
historiografia brasileira de inicio do século XX. Para nos aproximarmos de algumas respostas,
selecionamos textos sobre 0s jesuitas presentes na sessdo de histéria da Revista Social, além dos
artigos Um Vulto de 1817 e O Clero e a Republica, que abordam o tema do nativismo e o clero na

histéria do Brasil.
3. Ensaios para uma historia patria catélica: jesuitas, nativismo e Republica

Foi nas redes de sociabilidade de um grupo de eruditos, reunidos nos Circulos Catdlicos, que
Jonathas Serrano se afirmou como historiador. Nesse ambiente, vale observar os lagos que o0 unem a
outro historiador catélico, que lhe fora apresentado por Escragnolle Déria®: o baréo de Studart.®?

O baréo € responsavel por aplainar o caminho de Jonathas Serrano nos arquivos do nordeste,
indicando documentos preciosos para a escrita de Colonizacdo. Capitanias hereditarias e de Um
Vulto de 1817, ambos publicados na sessdo de “Historia” da Revista Social e nos anais do
Congresso de Histéria Nacional, realizado pelo IHGB, em 1914.%® A viagem do autor ao Nordeste
ocorreu em janeiro de 1913 e foi importante do ponto de vista de sua afirmacdo na rede dos
historiadores da regido. Através dela, acumulou reconhecimento e titulos, como o de sé6cio do
Instituto Arqueoldgico de Pernambuco e s6cio correspondente do Instituto Historico do Ceard,

aumentando e estreitando seus contatos, certamente por influéncia do bar&o.®

®! Carta de Escragnolle Déria a Jonathas Serrano, 05 de mai. 1912. FJS, AN, cx. 22.

%2 Guilherme Chambly Studart (1956-1938), conde de Santa fé por concessdo pontificia, foi um erudito cearense que se
especializou na identificacdo, critica e divulgacdo de documentos sobre a histéria do Ceard. Amigo de Capistrano e
presidente perpétuo do Instituto Histdrico daquele estado. Autor de Notas para a historia do Ceara (1892), Notas sobre
a linguagem e costumes do Ceara (1892), Dicionario biobibliogréafico cearense (1913-1915), etc. GIRAO, R. O Bardo
de Studart e a Historiografia Cearense. Revista do Instituto Histérico do Ceard. 1°. Edicdo comemorativa do centenario
do nascimento do Bardo de Studart, 1946. Disponivel em: <http://cearaterradosol.blogspot.com.br/2012/12/0-barao-de-
studart-e-historiografia.html>. Consulta em: 04 de mar. 2014.

% SERRANO, Jonathas. A colonizagfo. Capitanias. Tese apresentada pelo Dr. Jonathas Serrano ao 1° Congresso de
Historia Nacional. [Historia]. Revista Social, Fevereiro de 1915, n. 80, p. 80-86.

% Carta do bardo de Studart a Jonathas Serrano, 03 de ago. 1912. FJS, AN, cx. 22.
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Jonathas Serrano e o bardo de Studart atuaram como intelectuais de referéncia na elaboracao
dos estudos historicos sobre os jesuitas, defendendo seu papel de formadores da nacionalidade
brasileira. O primeiro, como diretor da UCB e da Revista Social, e o0 segundo, como proprietario da
Tipografia Studart e diretor do Instituto Histérico do Ceara, além de grande conhecedor dos
documentos sobre os jesuitas. Juntos, eles empreenderam uma produtiva parceria. Vale notar que
iSSO ocorreu em um momento estratégico. Exatamente no contexto das festas do centenario da
reabilitacdo da Companhia de Jesus, pelo papa Pio VII, e da organizacdo do primeiro Congresso de
Histdria Nacional pelo IHGB, em 1914,

O bardo de Studart é pouco lembrado como historiador catdlico. Mas foi importante
divulgador de fontes para a escrita da histéria dos jesuitas e, provavelmente, um leitor de
Saepenumero considerantes. Sua producdo intelectual catdlica é considerada como de menor
importancia, tanto pelo seu conteudo, tido como panfletario, como pelo suporte de sua divulgacéo:
folhetos impressos a partir de conferéncias realizadas no Circulo Catélico de Fortaleza.®®

Porém, ela é bem representativa de uma historiografia catolica que se deseja mapear para
melhor compreender a escrita de Serrano. Foi esse Ultimo que divulgou, embora ndo o analisasse, 0
folheto Jesuita e Jesuitismo, de autoria do bardo na Revista Social, alem de distribui-lo em 1.000
exemplares na cidade do Rio de Janeiro.®® Como se v&, ser lido no Rio, o centro cultural do pais, era
uma das estratégias dos intelectuais da época, entre os quais 0s historiadores catdlicos se incluiam.
O bardo retribuiu, fazendo circular textos da UCB no Ceard. Em 1915, por exemplo, fica-se
sabendo que os folhetos Os Jesuitas de Alfred Russel e A influéncia dos Jesuitas em nossas letras,
de Eugénio Vilhena de Moraes foram impressos sob as expensas do bardo, em sua tipografia, num
total de 3.000 exemplares, distribuidos na cidade de Fortaleza.®” E bom lembrar que esses folhetos
eram versdes modificadas de textos impressos na Revista Social e de teses apresentadas ao
Congresso de Historia Nacional. O bardo fez circular ainda textos de militancia catolica, a exemplo
de O valor social da castidade (Anexo 3) de Jonathas Serrano, de 1915.%

Portanto, trata-se de uma relacdo de amizade intelectual que inclui e atravessa o @mbito

historiografico e a militancia catolica. Alias, o Congresso de Histdria Nacional pareceu ter agradado

% ALCANTARA, L. A Historia do Cearé nas Péginas do Bardo. STUDART, Guilherme C. Notas para a Histéria do
Cearad. Brasilia: Edi¢des do Senado Federal, 2004.

% STUDART, Bardo. Jesuitas e jesuitismo. Fortaleza, 1914. In: Revista Social, [Bibliografia], Marco de 1914, n. 69,
p.462-463.

%7 Revista Social. [notas e comentérios], Abril de 1915, n. 82, p. 328-329.

% VILHENA DE MORAES, E. Qual a influéncia dos jesuitas em nossas letras? Memoria apresentada ao 1° Congresso
de historia Nacional. Revista Social, [Historia], Setembro de 1914, n. 75, p. 198-201; RUSSEL, Alfredo. Os Jesuitas.
Relatério apresentado pelo Congressista Dr. Alfredo Russel ao 1° Congresso de Historia Nacional. Revista Social,
[Histdria], Setembro de 1914, n. 75, p. 97-105.
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a esse grupo catdlico, que lidera uma moc¢édo de contentamento enviada a comissdo organizadora do
evento, assinada também por outros membros do IHGB, ninguém mais, ninguém menos que

Afonso Celso e Max Fleilss:

Ao primeiro Congresso de Histdria Nacional.

1° Considerando que o nome da Companhia de Jesus se acha indissoluvelmente
ligado a Histdria do Brasil, e de modo téo estreito, que relembrar seus fatos é
assinalar ao mesmo tempo os extraordinarios servos que na triplice missdo
humanitéria, politica e social, prestaram os Jesuitas ao pais durante mais de dois
séculos, evangelizando as tribos selvagens, salvaguardando o principio da
moralidade, em face da corrupcdo e execravel ctbica dos colonos, alimentando a
chama do patriotismo, que repeliu as invasdes estrangeiras, concorrendo
eficazmente para a conservagdo da unidade e integridade da nacéo, e difundindo
por toda a parte a cultura intelectual que preparou o surto brilhante da nossa
literatura; 2° Considerando que escritores jesuitas foram os primeiros que
elaboraram com as descri¢cdes corograficas, as biografias e as crdnicas monasticas,
o0s elementos primordiais em que se baseia o0 estudo da geografia, da histéria e da
etnografia do Brasil. Resolve consignar na ata de sua Gltima sessdo plena, um voto
de contentamento pela recordagdo desse ato de justica que solene e juridicamente
restituiu a ilustre sociedade a quem deve o Brasil tdo denodado e eficaz obreiro da
sua grandeza e da sua civilizag&o.

Rio de janeiro, 15 de Setembro de 1914 — Eugenio Vilhena de Moraes, Jonathas
Serrano, Bardo de Studart, Augusto O. Viveiros de Castro, Vieira Fazenda,
Sebastido de Vasconcellos, A. Tavares Lyra, Afonso Celso, Alfredo Russel, M.

Fleitss, Alfredo Valadio, Dr. Sa Vianna.%

De certa forma, essas iniciativas davam continuidade, em outro contexto, a militancia de
Eduardo Prado, o organizador das Conferéncias Anchietanas, de 1897.”° Em todo caso, a énfase
dada aos jesuitas no Congresso de Historia Nacional e sua reabilitacdo na historiografia nacional

numa chave de leitura distinta daquela consagrada, por exemplo, por Varnhagen, Oliveira Lima,

% O congresso de Histéria e a Companhia de Jesus. Voto de contentamento enviado a Comisséo do Congresso de
Historia Nacional. [Historia]. Revista Social, Setembro de 1914, n. 75, p. 105-106.

"0 para Eduardo Prado a apropriacéo de Saepenumero considerantes implicava promover o “culto civico dos jesuitas”
como “formadores da nacionalidade brasileira”. PRADQO, e. O catolicismo, a Companhia de Jesus e a Colonizagdo do
Brasil. In: PRADO, Eduardo, MACHADO, Brasilio, NABUCO, Joaquim. Conferéncias Anchietanas. Rio de Janeiro,
Comissao Nacional para as Comemoracdes do Dia de Anchieta, 1979, p. 3-5.
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Lacio de Azevedo entre outros, isto ¢, uma “ordem alienigena”, “ameagadora da soberania do
Império” e de sua integridade territorial”, demonstra o sucesso da articulagéo desses historiadores
catélicos, bem como a distancia da historiografia brasileira do anticlericalismo.”

Algo que é reforcado pelo tratamento dado ao tema do nativismo, uma categoria muito
presente e polémica na producdo historiografica do final do século XIX e o inicio do XX. Deve-se
assinalar que esses movimentos, especialmente os de Minas Gerais e Pernambuco, estavam sendo
retomados em bloco numa chave de leitura republicana, isto é, a partir de um duplo estatuto: como
movimentos precursores da Independéncia e da Republica.”

Nesse sentido, os discursos historicos sobre tais revoltas coloniais séo instituidores do nexo
“colonia—nativismo-nagdo”. Nao por acaso, a categoria aparece alternando-se com as expressoes
“nacionalismo” e “patriotismo”, sugerindo a existéncia de uma nagdo brasileira ainda no periodo
colonial. Nesse sentido, a triade conforma o que Rogério Forastieri da Silva denomina "biografia da
nacao”. Trata-se de uma perspectiva, em suma, que toma o seu objeto central, a nagdo, como um
corpo que existe potencialmente no passado, como um embrido trazido & luz por Cabral, que
desenvolve o sentimento de autonomia ainda na col6nia, emancipa-se com a Independéncia e
alcanca maturidade com a formacdo do Estado Nacional e a Reptblica.”

O nativismo também iria frequentar as paginas dos manuais escolares de historia e de uma
literatura civico-patridtica, sobressaindo-se a Histdria do Brasil de Jodo Ribeiro. Serrano também
iria retoma-lo em varios textos, abordando essa questdo pouco frequentada pelos historiadores
catélicos, inclusive pelo padre Julio Maria. Para tanto, o texto, Um Vulto de 18177, ¢ esclarecedor.
Antes de aborda-lo, vale conhecer como Jodo Ribeiro mobilizava o nativismo em sua Historia do
Brasil, até porque Serrano dele iria se apropriar, ressignificando-o a partir de seu catolicismo.

Para Jodo Ribeiro, em suma, as revoltas coloniais ou nativistas sdo movimentos precursores
da “independéncia em vestes republicanas e democraticas”.” Além disso, a melhor expresséo do

“orgulho nativo” e do “radicalismo republicano extremo” surgiu no Norte, “mais veemente em

" DOMINGOS, Simone Tiago. A polémica sobre os jesuitas na Revista do IHGB e a politica Imperial (1839-1886).
Jundiai-SP: Paco Editorial, 2013.

"2 EALCON, F. J. C. Historiografia republicana e historiografia da Republica. In: HOMEM, Amadeu Carvalho; SILVA,
Armando Malheiro da; ISAIA, Artur César (org.). op. cit., p. 389-410.

¥ SILVA, Rogério Forastieri. Coldnia e nativismo — a histéria como “biografia da nagéo”. Sao Paulo, Ed. Hucitec,
1997, p. 66-68.

™0 texto foi impresso na secdo de “Historia” da Revista Social, nos seguintes nimeros: 55 (janeiro de 1913, p. 323-
330); 58 (Abril de 1913, p. 449-459), 60 (Junho de 1913, p. 653-658) e 62 (Agosto de 1913, p. 50-55).

® RIBEIRO, Jodo. Histéria do Brasil. Curso superior. 5° edi¢do. Rio de Janeiro/Paris: Francisco Alves & Cia Aillaud,
1914. Sobre a Historia do Brasil de Jodo Ribeiro cf. HANSEN, Patricia Santos. Fei¢des & fisionomia: a histéria do
Brasil de Jodo Ribeiro. Access Editora, 2000.
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Pernambuco do que em Minas e Sd0 Paulo”. A Revolugdo Pernambucana de 1817 seria o seu
auge.’®

O autor foi além e defendeu que o “nativismo colonial” possuia ndo s6 uma base politica, o
republicanismo, como também uma base étnica e racial, a mesticagem. Ou seja, a raca mestica era a
“base fisica da revolugdo™ na Colénia.”” No entanto, Ribeiro argumentava que o mestico ndo estava
preparado para a “revolucdo”, nem para a independéncia politica sob a forma de uma republica.
Seguindo orientacdo cientificista bastante compartilhada no Brasil, Ribeiro considerava que 0s
cruzamentos raciais ndo foram promissores para a Colonia e seu povo. Para ele, “o contato com as
ragas inferiores com as que sdo mais cultas quase sempre desmoraliza e deprava a umas e outras”.’®

Ao raiar do século XIX, portanto, faltava ao pais uma base racial capaz de encaminhar a
independéncia sob a forma republicana. A “raga mesti¢a” ainda nao triunfara, nem fora educada,
muito menos possuia “auténtico espirito liberal”. Embora considerasse a republica como
“naturalissima no continente”, Ribeiro via a monarquia, mesmo sendo ‘“alienigena”, como
necessaria para tornar o “nativismo colonial”, “menos partidarista e sem a eiva que o caracterizava”.
Enfim, a monarquia era vista como uma etapa de “transi¢ao e triunfo moral da conciliagdo entre
portugueses e brasileiros”, responsavel por nos legar a unidade e a civilizagdo. S6 mais tarde,
quando a “base fisica da revolucao” se viu livre de seus defeitos de origem € que a republica pode

ser proclamada. O 15 de Novembro, nesse sentido, € visto como um momento de “triunfo exclusivo

dos nativistas”:

Expus que sempre houve nos nossos movimentos de emancipacdo politica duas
correntes liberais separadas: uma dos mamelucos que desde o século XVII almeja
em suas revolugdes a republica, o federalismo e mesmo o abolicionismo; outra, da
sociedade colonial, latina e portuguesa, que faz o constitucionalismo, o império e
com ele a centralizagdo e a unidade. Esta ultima corrente tende a desaparecer da
politica, pela progressdo das racas nacionais; a independéncia foi para ela como
que a supressdo de suas fontes e d’aqui a pouco o que restado do seu substractum,

da sua base fisica, tera desaparecido.”

® RIBEIRO, Jodo. op. cit., p. 326; 334-337.
7 Ibid., p. 389-390.
® Ibid., p. 111-113.
™ Ibid., p. 24-25; 529-530. Grifos do autor.
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Como se V&, Jodo Ribeiro constitui um bom ponto de partida para se compreender o
tratamento que Jonathas Serrano concedia ao tema das revoltas nativistas, especialmente em seu
texto sobre a Revolugdo Pernambucana de 1817. Mas ndo somente Jodo Ribeiro. Desde o final do
século XIX, a Revolugdo Pernambucana vinha sendo reabilitada para além das imagens de
insurreicdo local e regionalista que Ihe fora dadas pelos historiadores no Império. *

Um marco é a publicacdo da Exposicao dos fatos historicos que comprovam a prioridade de
Pernambuco na Independéncia e liberdade nacional, de 1890, escrita pelo major José Domingues
Codeceira. A obra se direcionava para a disputa que entdo se travava em torno da construcdo dos
mitos de origem da republica, desta feita sendo apresentada como um movimento precursor da
Independéncia e de caréter nacional .2

Outro momento de ressignificacdo da Revolugdo de 1817 como movimento precursor da
Independéncia e da Republica, ao lado da Conjuracdo Mineira, ocorreu na década de 1910. No
primeiro Congresso de Histéria Nacional, organizado pelo IHGB em 1914, trés teses foram
dedicadas ao assunto. Além de Jonathas Serrano publicaram trabalhos Marcilio Teixeira de Lacerda
(Domingos José Martins) e Ascendino Carneiro da Cunha (A Revolucdo de 1817 na Paraiba).
Nessa mesma década ocorreu ainda a comemoragdo do centenério da Revolugdo. O IHGB dedicou-
Ihe uma sessdo magna, em 06 de marco de 1917. Serrano participou dessa efeméride como um dos
conferencistas, reproduzindo seu Um Vulto de 1817, ao lado do bardo de Studart® e de Alexandre
Barbosa Lima.®® E desse mesmo ano a publicacdo de seu Um Vulto de 1817 pela Imprensa

Nacional .

Também do mesmo ano é a reimpressdo da Histéria da revolucdo de Pernambuco, do
padre Francisco Muniz Tavares, um dos participantes daquele movimento. A obra, organizada pelo
IHGB, contava com prefacio e anotaces criticas de Oliveira Lima, o que conferia carater de
cientificidade ao testemunho deixado por Muniz Tavares.®

Serrano, como se Vé, participou do processo de reabilitacdo oficial e ressignificacdo da
Revolucdo de 1817, que adquire, como se afirmou, estatuto de movimento precursor do 7 de

Setembro e da Republica, e seus martires, a exemplo de Domingos José Martins, modelos de

8 \varnhagem, por exemplo, descreveu-a como “um assunto para nds tio pouco simpatico, que se nos fora permitido
passar sobre ele um véu, o deixariamos fora do quadro que nos propusemos tragar” apud GUIMARAES, Lucia Maria
Paschoal. Da escola palatina ao silogeu: Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, 1889-1938. Rio de Janeiro:
Editora Museu da Republica, 2006, p. 118.

8 Sobre esse e outros autores cf. MELLO, Evaldo Cabral. Prefacio. In: . Rubro veio. O imaginario da
restauracdo pernambucana. 2° edi¢do, Rio de Janeiro: Topbooks, 1997.

8 Autor de O movimento de 1817 no Cearé, Tipografia Studart, Fortaleza, 1911.

8 LIMA, Alexandre Barbosa. Conferéncia proferida na sessio extraordinaria de 6 de marco de 1917. RIHGB, 82 (2):
626-647.

¥ SERRANO, Jonathas. Um vulto de 1817. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1917. FJS, cx. 17.

% GUIMARAES, Lucia Maria Paschoal. op. cit., p. 119-121; 227.
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virtude, patriotismo e sentimento nacional. No entanto, o autor iria conferir um significado muito
préprio a esse evento e a aquele que elegia como seu lider, em funcéo de sua estratégia e posi¢éo no
cenario politico e intelectual, como se assinalou, marcada pela filiacdo ao projeto politico-cultural
da Igreja.

Por conseguinte, 0 que mais chama atencdo em Um Vulto de 1817 é a conotacéo religiosa
dada a categoria nativismo. Em sua narrativa, Serrano torna o amor a terra, identificada com a

patria, uma decorréncia da religiosidade, obviamente catolica, dos colonos portugueses:

O sentimento nativista apresenta no Brasil a particularidade de ter nascido do
sentimento religioso. A principio, era a sua religido que o colono do Brasil
defendia, lutando contra os calvinistas, franceses ou holandeses e, depois ou talvez

a0 mesmo tempo, era a terra que ja considerava sua que ele procurava conservar.®

Vale lembrar aqui Ledo XIII e Jalio Maria, bem como o modelo de escrita da histéria de
Janssen, que se caracteriza pela insercdo do fato religioso na ordem politica, econdmica, social e
cultural, como auténtica esséncia das nagdes. Nesse caso, de um auténtico “sentimento de
brasilidade”. Nao ¢é por acaso que Serrano elaborava uma amalgama entre nativismo e catolicismo
na histdria do Brasil. Percebe-se que o autor ndo operava a categoria nativismo a partir de uma base
étnica e racial, a exemplo de Jodo Ribeiro. Ao contrario, seu nativismo, mais do que uma
construcdo politica ou racial, € uma realidade cultural e religiosa.

Por outro lado, Serrano encarava 0 nativismo como uma aspiragao republicana, a exemplo
de Ribeiro. O problema, portanto, e esse é um ponto fundamental, ndo era o republicanismo e sim a
laicidade que ele promovia. Para ele, o encontro do nativismo religioso com o republicanismo
ocorreu especialmente na Revolucdo Pernambucana de 1817. Todavia, as aproximacdes paravam
por ai. Em Serrano, por exemplo, a “raga brasileira” ¢ descrita como “hospitaleira”, “trabalhadora”,

“religiosa”, “apegada a sua terra e a vida nos campos”, distante das criticas de Ribeiro aos

cruzamentos coloniais, responsaveis por uma degeneragao de nosso povo/raga:

Formou-se entdo uma aristocracia rural, limpa e nobre de costumes. Ndo tem mais,
é verdade, o sangue puro de alta linhagem da aristocracia fidalga dos centros

urbanos, do século XVI. Substituiu, porém, o orgulho insensato e vao dos seus

% SERRANO, Jonathas. op. cit., n. 55, jan. de 1913, p. 323-330; n. 58, abr. de 1913, p. 449-459; n. 60, jun de 1913, p.
653-658; n. 62, ago. de 1913, p. 50-55.
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avds o amor ao trabalho; deles conservou o culto cavalheiresco da familia e da

honra.®’

Serrano continua sua narrativa da Revolucdo de 1817 descrevendo a figura do governador de
Pernambuco, Caetano Pinto de Miranda Montenegro, por quem n&o nutria simpatias. O autor ndo
Ihe perdoava a inépcia e a repressao tardia a conspiracdo urdida nas casernas e lojas magonicas,
desde o final do século XVIII: “pedreiros livres sonhavam com a demoli¢do da monarquia ¢ a
construgdo de novo edificio social”.® Foi justamente uma quartelada militar o inicio da revolugao,
que conquista posteriormente o povo e as ruas do Recife, sob a “influéncia deletéria do
enciclopedismo francés”.

Logo se nota que o nativismo que Serrano valorizava era fundamentalmente conservador.
Segundo ele, 0 que se passou nas ruas do Recife foi a “anarquia de fato”. Nesse caso, 0S eventos
reclamavam a intervencdo de uma elite ilustrada, idealista, sem interesses, obviamente, catolica.
Liderada por Domingos José Martins e pelos membros do clero, a revolta interessou ao autor,
levando-o a defini-la como “a expressao mais notavel do republicanismo nativista brasileiro”.

Ela se inicia com capitulacdo do governador, entdo encastelado no forte do Brum, que €
obrigado a assinar um documento de renuncia e partir para o Rio, “entre a frieza do povo e as
ironicas felicitagdes dos patriotas”. Logo ap6s ¢ formada uma Junta de Governo Provisoério, da qual
participa o padre Jodo Ribeiro Pessoa, o capitdo Domingos Theotonio Jorge, José Luis de
Mendonca, Manoel Corréa de Aradjo e Domingos José Martins, que assume a lideranca do
movimento. Serrano destaca Martins como um gentleman acostumado as maneiras londrinas, um
whig por assim dizer, o que equivale encara-lo como portador de um liberalismo distinto da matriz
enciclopédica/rousseauniana.®

Além disso, a revolugdo ¢ descrita como efeito do “estado intelectual de Pernambuco”.
Alias, a “instru¢do publica, acanhada em todo o Brasil, difundia-se em Pernambuco com gloria e
utilidade geral”. Na narrativa de Serrano, Pernambuco aparece como uma capitania ilustrada pela
acdo benéfica e cultural do clero, sobretudo pela obra do bispo e governador D. Joaquim de
Azeredo Coutinho: “[...] com abnegado e elevado ideal resolveu extirpar de seus diocesanos a
ignorancia, fundando o semindrio de Olinda” e outras “escolas preliminares pagas pelo erario” nas

principais vilas da capitania. O padre Jodo Ribeiro Pessoa, por sua vez, aparece como o criador de

¥ Ibid., n. 55, jan. 1913, p. 325-329.
% Ibid., n. 55, jan. 1913, p. 323-324.
% Ibid., n. 60, jun. 1913, p. 654.
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uma “biblioteca particular franqueada a todos e rica pelos assuntos”, e um “exaltado republicano
que s6 vivia para a liberdade”. Por meio de sua acdo o ensino ‘“atingia as camadas menos
favorecidas da populagdo” e “imbuia-se o povo de espirito de liberdade”.*

Portanto, conspirava-se na casa do padre Jodo Ribeiro Pessoa. Conspirava-se ainda e
principalmente, na “casa daquele a quem iam oS acontecimentos darem precipuo e decisivo papel na
revolugdo, a residéncia de Domingos José Martins”. Segundo Serrano, a casa de Martins era o ponto

de encontro dos “patriotas e do clero”. O autor contabilizou a presenca de trinta e dois sacerdotes

que participaram da Revolucdo, o que era muito significativo:

O clero abracou cordialmente a tentativa ousada e sustentou-a, com firmeza, até
aos duros dias da expiagdo. [...] O padre Luiz Jose de Albuquerque determinou
solene Te Deum em acdo de gracas e rezou pelos cinco membros do governo, entre
eles Padre Jodo Ribeiro Pessoa e Domingos Martins. [...] Os demais membros do
governo provisorio, dado gque ndo sentisse pelo menos aparentava grande respeito
pelas coisas religiosas. [...] Pelas ruas passaram-se de costume as procissdes da
semana santa. Lia-se nas esquinas: viva a Patria! Viva a nossa Senhora! Morram os

aristocratas! Viva a santa religido catdlica!®*

Como se V&, se 0 que se buscava era uma origem distante do sentimento republicano e uma
genealogia para 0 novo regime, Serrano a apresentava como marcada pelo catolicismo. A
mensagem era clara, de sua premissa e componentes: 0 sentimento nacional era religioso e
antecedia o sentimento republicano e a prépria ideia de republica, conjugando-se a ela no século
XVIII, em Pernambuco. Assim, a ideia de uma organizacdo politica separada da nacdo era uma
impossibilidade historica. Isso equivalia dizer que a Republica no Brasil sem catolicismo, era um
absurdo e uma artificialidade. No entanto, Serrano ndo cobrava um genuino sentimento religioso
dos lideres do governo, nem no passado, nem no presente. A liberdade de consciéncia era um
direito inaliendvel. O problema ndo consistia se as liderancas do Estado eram ou n&o catdlicas; mas
sim que garantissem a permanéncia das tradi¢cdes catolicas do povo. Logo, percebe-se também que a
Revolucdo de Pernambuco encontrava-se imbuida da unidade triade povo, clero e republica,

sugerida pelo padre Julio Maria.

% |bid., n. 58, abri. 1913, p. 454-455.
% Ibid., n. 60, jun. 1913, p. 654-655.
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Por fim, a narrativa de Serrano encerrava-se com a descricdo das derrotas militares e
infortnios dos lideres da revolugdo, sobretudo com a narracdo da execucdo de Domingos José
Martins, o vulto por ele mais celebrado. N3o se pretende acompanhé-lo em sua longa descricdo. E
suficiente assinalar que o suplicio de Martins ocorre com a mesma resignacédo da de Tiradentes. O
cenario descrito € muito parecido com a descricdo de Jodo Ribeiro sobre os instantes finais do
protomartir: confissdo e oratorio perante um crucifixo, ainda na prisdo; cortejo publico do réu,
vestido de alva, pés descalgos e cabeca descoberta até o local da execucdo, o Campo de Pdlvora. As
falas de Martins também se assemelham aquelas atribuidas ao martir da inconfidéncia: “morro pela
liberdade”, segundo Serrano, grito que “cortou o siléncio do sinistro campo” antes de se ouvir a
ordem para os disparos.”

E curioso que o autor ndo escolhesse o padre Jodo Ribeiro Pessoa como o0 seu her6i maximo,
talvez porque ele tenha morrido por meio de suicidio. Tampouco Frei Caneca, que participa da
Revolugdo de 1817 e morre somente apos a derrota da Confederacdo do Equador, de 1824. Vale
ressaltar que Frei Caneca morre altivo, mais como rebelde do que um frade, ao contrario de
Tiradentes.”® No caso, revolucionario demais para o conservadorismo liberal catélico de Serrano.
Assim, é provavel que a escolha de Martins tenha se dado em virtude das opcdes politicas do autor,
que procurou apresentd-lo distante de um republicanismo radical. Deve-se assinalar ainda que
Serrano estava ligado a Domingos José Martins por lacos de parentesco pela linha materna, como se
afirmou.®*

Talvez por isso, observacdes pouco favoraveis de cronistas e historiadores sobre Domingos
José Martins pareciam incomodar Jonathas Serrano, que mobiliza sua rede pessoal para dissipar
suas davidas e assegurar um lugar para Martins no pantedo civico dos herdéis da patria. Em carta de
02 de julho de 1912, dirigida ao bardo de Studart, o autor pedia uma observacdo critica acerca de
uma passagem de Oliveira Lima: “Martins chegara havia pouco de Londres onde quebrara
fraudulentamente”. Igualmente, pediu um comentério acerca da informacdo prestada por Manuel
Ignacio Sampaio ao Ministro Jodo Paulo Bezerra, de 21 de janeiro de 1818, documento que lhe
havia sido apresentado por Ddria, no qual se podia ler:

% Ibid., n. 62, ago. 1923, p. 54-55.

% CARVALHO, José Murilo de. A formacdo das almas: o imaginario da reptblica no Brasil. Rio de Janeiro:
Companhia das Letras, 2000.

% DORIA, A. Escragnolle. Prefacio. In: SERRANO, Jonathas. Epitome de Histéria Universal. Rio de Janeiro:
Francisco Alves; Paris Aillaud, 1913, p. 7.
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Confesso a V. Exa. que tendo visto nesta vila Domingos José Martins nunca me
persuadi que ele pudesse lembrar ser a cabeca de uma revolugdo. Apesar de ter
(sic) e algum talento, os seus conhecimentos eram limitados, e 0 seu génio

extremamente fogoso o tornam incapaz de qualquer empresa.*

O bardo respondeu por meio de duas cartas. Na correspondéncia de 03 de agosto de 1912
anotou que o trecho de Oliveira Lima era atribuido a Gervasio Pires de Almeida, companheiro de

negdcios de Martins. No entanto, justificava-se:

Indagais 0 que penso do trecho citado por Oliveira Lima [...] Sei que Martins
esteve mais de uma vez em Londres e foi s6cio da casa comercial que ali se
agrupava sob o nome de Dourado, Dias e Carvalho. Sei que de volta ao Brasil
encontrou-a arruinada [...] Gervasio Pires de Almeida, companheiro de Martins,
chama-o, pela boca de Tollenare, de ‘intrigante e atormentado pelo desejo de fazer
fortuna, sendo pouco delicado na escolha dos meios de consegui-la’. Nada
encontrei sobre a faléncia da Dourado, Dias e Carvalho. Deves notar que Tollenare
confessa inimigo de Martins e dos patriotas pernambucanos, e ao contrario dos
americanos e ingleses, os franceses [qual Tollenare] em Recife eram hostis ao

movimento.*

Ou seja, a nota de Oliveira Lima assentava-se sobre o testemunho indireto presente na
escrita de um cronista pouco simpatico a Martins e a Revolucdo de 1817. Ja na carta de 13 de
dezembro de 1912, pouco antes de Serrano viajar para pesquisar nos arquivos do Nordeste, o bardo

comentou as observacGes de Manuel Ignacio Sampaio:

Sampaio ndo tinha razdo para dizer isto do her6i da revolugdo de 17, homem assaz
viajado, rico, muito popular e frequentador da nobreza pernambucana e do clero, a
classe em que mais ardentes e partidarios conseguiram fazer no Brasil os novos

ideais republicanos.”’

Enfim, observa-se que tanto Jonathas Serrano como o bardo de Studart participam do

processo de reabilitacdo e ressignificacdo da Revolucdo Pernambucana de 1817, por meio da

% Carta de Jonathas Serrano ao Baréo de Studart, 02 de jul. 1912. FJS, AN, cx. 22.
% Carta do bardo de Studart a Jonathas Serrano, 03 de ago. 1912. FJS, AN, cx. 22.
%7 Carta do baréo de Studart a Jonathas Serrano, 13 de dez. 1912. FJS, AN, cx. 22.
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divulgacédo e critica de documentos, publicacdo de textos e participacdo em congressos, como se
pode observar através da troca de correspondéncias entre eles. Essas redes de sociabilidade e
colaboracéo intelectual também se encontravam norteadas por uma perspectiva de escrita da historia
do Brasil que incorporasse a “biografia da nacao” as antigas provincias. Dito de outro modo, uma
Historia do Brasil e ndo uma “leitura do centro” sobre o Brasil. Neste sentido, o deslocamento de
Serrano até o Norte do pais é muito significativo, do mesmo modo que a circulagdo de textos do
bardo no Rio de Janeiro, com a colaboragdo do primeiro.®® A filiacdo de ambos ao projeto politico-
cultural da Igreja Catolica, levava-os ndo s6 a empenhar-se em apresentar a Revolucdo de 1817
como um movimento de carater nacional, precursor da Independéncia e da RepuUblica, como
também a fazer de Domingos José Martins, o herdi e mértir desse movimento, digno de figurar no
pantedo civico dos herois da patria. Igualmente, interessava-lhes aproximar Martins do clero, bem
como apresentar o evento de 1817 como um movimento de tradi¢cdes catolicas, interpretacdo que
estava muito préxima das orientacfes historiograficas divulgadas pelo padre Julio Maria e pela

Saepenumero considerantes.
4. A unidade clero, povo e Republica

De toda forma, a atuacdo do clero é um ponto forte na narrativa historica de Serrano. No
artigo O clero e a Republica, publicado em 1924, portanto onze anos depois de Um Vulto de 1817,
0 autor retomava a nocdo de nativismo catolico e de unidade entre Povo, Clero e Republica,
acrescentando outros elementos significativos. O artigo, como se afirmou, fez parte da colecéo
organizada por Vicente Licinio Cardoso e intitulada A Margem da Histéria da Republica.®® Aliés, o
clima de comemoracdo do Centenario da Independéncia, em 1922, e do 35° aniversario da
Republica, em 1924, foi propicio a realizagdo de revisdes e balangos histdricos. Neste sentido, o
livro de Cardoso reuniu um grupo de doze intelectuais tidos como representantes de uma geracéo'®

que:

% E ndo somente Serrano. Barcelos evidencia que a rede do bar#o era bastante extensa, incluindo o secretario perpétuo
do IHGB, Max Fleiliss. BARCELOS, A. P. R. Escrita da historia e catolicismo na passagem do século X1X para 0 XX:
um historiador e sua militancia catélica. In: XVI ENCONTRO REGIONAL DE HISTORIA DA ANPUH-RIO. Saberes
e préticas cientificas. Disponivel em:
<http://www.encontro2014.rj.anpuh.org/resources/anais/28/1400261976 ARQUIVO_TrabalhocompletoAnpuh2014.>
Acesso em: 02 de fev. 2014.

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1924.

1% participaram do inquérito entre outros os seguintes autores seguidos de seus artigos: A. Carneiro Ledo (Os deveres
das novas geracdes), Celso Vieira (Evolugdo do pensamento republicano no Brasil), Gilberto Amado (As instituicGes
politicas e o meio social no Brasil), José Antonio Nogueira (O ideal brasileiro), Nuno Pinheiro (Finangas Nacionais),
Oliveira Vianna (O idealismo da Constituicdo), Tristdo de Athaide (A critica no Brasil), etc.



http://www.encontro2014.rj.anpuh.org/resources/anais/28/1400261976_ARQUIVO_TrabalhocompletoAnpuh2014.
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[...] nasceu com a Republica, pouco antes ou pouco depois; ndo viram o Imperador,
ndo conheceram escravos, ndo herdaram titulos, nem cargos, nem comissdes.
Conquistaram posicdes e tomaram atitudes por seus proprios esforcos: sdo, pois
republicanos e democratas na verdadeira acepcdo do termo, fizeram viver, em

suma, as suas proprias ideias."™

Além disso, o livro era classificado como uma “antologia sem chefes, diretores ou
empresarios”, ja que cada um dos colaboradores respondia apenas por suas “crengas € opinides”,
sendo “senhores de suas responsabilidades”.*®® A reunido de intelectuais representativos de uma
geracdo ganha relevo, na medida em que situa o0 momento historico vivido pelo pais, como
promotor de um grande esforco de introspeccdo, efeito das comemoracbes do Centenario da
Independéncia, do surgimento do modernismo, da eclosdo do tenentismo, aléem do sentimento de
vazio politico e esgotamento do pacto oligarquico constituido por meio da Constituicdo de 1891 e
da politica dos estados de Campos Sales, a partir de 1902.1%

O livro reuniu, portanto, uma geracdo despida do entusiasmo juvenil e disposta a refletir
sobre os problemas brasileiros, a fim de propor um novo projeto politico republicano. Reunidos,
esses intelectuais ndo somente respondiam a um inquérito. Mais do que isso, promoviam uma
“afirmacao coletiva de ideias e crengas” e prestavam um “juramento civico tornado publico” a
Nacdo.’* De toda forma, o que se quer assinalar é que, para esses autores, ndo se tratava mais de
registrar quem fez e como foi feita a Republica; nem mesmo de debater os erros e acertos cometidos
ao fim da monarquia e no inicio dos governos republicanos. De acordo com Angela de Castro

Gomes:

A grande questdo que se impunha a essa “nova geracdo” era a realizacdo de uma
reflexdo critica sobre a experiéncia dos governos republicanos, tendo em vista,
basicamente, sua opcéo pelo liberalismo e pelo federalismo, presentes em nossa
organizagdo constitucional. Se tais intelectuais queriam a “modernizagdo” do
Brasil, do mesmo modo que as geragdes anteriores queriam seu “progresso”, 0s
caminhos para tornar esse projeto possivel demandavam novas visfes sobre o

passado e novos projetos de futuro. Ou seja, novos diagndsticos sobre o que a

%1 CARDOSO, Vicente Licinio. op. cit., p. 4.

192 1hid., p. 16-17.

1% \VENANCIO FILHO, Alberto. Introducéo [1979]. In: CARDOSO, Vicente Licinio. op. cit., p. 1-11.
1% CARDOSO, Vicente Licinio. op. cit., p. 4.
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repUblica havia experimentado e rotinizado, sobretudo a partir da montagem do
pacto conhecido como politica dos estados ou dos governadores. Quer dizer, a
partir de meados dos anos 1920, é o proprio sucesso ou fracasso da formula
republicana materializada na Constituicdo de 1891 e nos arranjos politicos intra-
elites que entra, de forma decisiva e definitiva, no centro dos temas de uma

bibliografia republicana.'®

E por tudo isso que chama atencdo a participacdo de Serrano na colecdo, escolhido
justamente por sua condicdo de intelectual representativo de uma crenca e uma ideia, a da
renovacao catélica do Brasil. Alias, é a partir desse viés que o autor avaliava o espaco de
experiéncia do catolicismo na histéria nacional e propunha um novo projeto de futuro, no qual a
religido catolica deveria ocupar um lugar diferente daquele que lhe foi concedido na Constituicdo de
1891.

E nessa chave de leitura que Serrano retomava a agdo dos “patriotas de batina” e/ou “batinas
liberais” na historia do Brasil: “Talvez nao haja outro pais que tenha como o Brasil a vida tao
estreitamente ligada as batinas e aos buréis”.*®® Em suma, nao havia uma s6 de nossas “revolu¢des
politicas” que nao tivesse “a frente um frade ou um padre a bater-se pelo ideal da liberdade”.
Serrano citava varias: “So6 na Inconfidéncia, quantos sacerdotes! Na Revolucéo de 1817, houve 32
representantes do clero”. Frei Caneca é a “figura central do movimento Pernambucano de 1924”. A
Independéncia também seria obra do clero, seu “mais esforado e inteligente operario”. %’

Por outro lado, o clero também teve participacdo efetiva na histéria do Império. Sua acédo
era, na verdade, pacificadora, sobretudo durante a Regéncia. Feijo, um padre, “domina o cenario da
Regéncia”. Dessa forma, “o clero, sempre patriotico, contribui com a missdo historica da
monarquia” e, mais tarde, com a obra do “magnanimo imperador”. Por outras palavras, a Igreja
Catdlica seria coparticipante da “missdo da monarquia”.'®® Mas, o que estava sendo atribuido como
essa missao? Serrano, para responder, reproduzia argumentos ja conhecidos, que defendiam ser o

Brasil portador de uma li¢do unica e admiravel no concerto das nagdes latino-americanas. Isto é:

1% GOMES, A. M. C. Primeira Republica no Brasil: uma histéria da historiografia. In: MOURAO, Alda e GOMES,
Angela de Castro (orgs.). A experiéncia da Primeira Republica no Brasil e em Portugal. Lisboa: Imprensa da
Universidade de Coimbra, 2014, p. 37.

1%SERRANO, Jonathas. op. cit., 1924, p. 61.

7 1bid.,p. 62-63.

1% 1bid.,p. 63-64.
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[...] N&o passamos de um salto de colénia @ Republica; seguimos uma evolucéo
mais lenta e mais natural: vice-reino, sede provisoria da monarquia ameacada pela
tirania napolednica, reino unido de Portugal e Algarves e Império independente
quando se havia realizado a emancipacdo de toda a América Latina. O império
salvou-nos a unidade territorial, dando-nos aquilo que o proprio génio de Bolivar
ndo logrou realizar com as colbnias espanholas da América. A Republica,
aspiracdo antiga, veio por fim, quando ja ndo era mais possivel constituirmos uma

excecdo monérquica em meio ao concerto das republicas irmas.*”

Em resumo, a monarquia salvou o Brasil do caudilhismo e do separatismo. O extremo
oposto eram as ex-col6nias espanholas. A seu ver, o clero fora um dos primeiros atores a
compreender que “o mais natural é a republica dentro da ordem e longe das correrias
revolucionarias e intempestivas”. Portanto, o modelo republicano que estava sendo proposto e do
qual o clero teria sido coparticipante, nada tinha a ver com o jacobinismo francés, nem com o
republicanismo norte-americano. Mesmo admirando a liberdade religiosa da Constituicdo dos norte-
americanos, Serrano ndo considerava a sociedade protestante, burguesa e capitalista dos Estados
Unidos um modelo desejavel para o Brasil. Embora ndo seja explicitado, é possivel supor que, para
0 autor, o republicanismo no Brasil devia beber nas fontes do liberalismo inglés. N&o por acaso,
Martins, que € retomado no texto, vem da Inglaterra para liderar a revolucdo dos pernambucanos
em 1817.

De certa forma, esse liberalismo whig ja estaria presente na “democracia liberal do segundo
reinado”. Serrano, como a grande maioria dos historiadores de seu tempo, construia uma
interpretacdo da historia do Brasil que realcava o Império e o imperador, e que se tornou duradoura,
convivendo com uma narrativa de fundo republicano. Historiadores muito diferentes entre si, como
Eduardo Prado, Afonso Celso, Rio Branco, Rocha Pombo, Joaquim Nabuco, Oliveira Lima,
Oliveira Vianna etc., cultivavam uma imagem do Segundo Reinado como representativa da ordem,
do respeito as autoridades, do liberalismo e da unidade do territério. A figura simbélica de D. Pedro
II, o “rei filosofo", teria materializado o liberalismo, 0 humanitarismo, a sabedoria e até mesmo o
espirito do verdadeiro republicanismo no Brasil.*° Segundo Eduardo Silva: "A idealizagdo de D.

Pedro II revelava tudo o que os homens da Replblica ndo eram, mas ‘deveriam ser’: liberais,

1% |bid.,p. 65. Grifos do autor.
"0 STEIN, S. A historiografia do Brasil, 1808-1889. Revista de Historia. 29(59): 81-131, jul.-Set. 1964, p. 81-131.
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tolerantes, magnanimos, esclarecidos, adversarios da violéncia".**! Como se v, apenas um aparente
paradoxo, além de uma estratégia de constru¢gdo memorial e historiografica que recorre aos “usos do
passado” para criticar o presente, no caso, o de uma Republica que, cada vez mais, seria

diagnosticada como falida por seus excessos de liberalismo.

*k*k

Portanto, os textos de Serrano no circulo mais estreito dos historiadores diretamente ligados
a Igreja demonstram o investimento em uma escrita da histdria que recusava o providencialismo, o
ultramontanismo e uma histéria institucional da Igreja. Ao contrario, produzia-se uma narrativa
historiografica que se apresentava como moderna e cientifica, sendo igualmente catdlica. Deus e
Patria eram duas de suas categorias fundamentais. Portanto, a escrita da histdria pétria e catolica de
Serrano evidencia a elaboracao e a circulacdo de uma narrativa que ndo ocorre a margem da histéria
nacional, nem em conflito com ela, mas dentro de seus quadros, como um principio fundamental e
organizador da nacionalidade.

Assim, se o propoésito do autor, como ele anunciara em seu discurso inaugural das atividades
da UCB, em 1908, era o de “entregar a patria o seu espirito de origem”, isto €, o catolicismo, pode-
se afirmar que ele obteve sucesso. Afinal, sua narrativa historiogréafica ndo ficou restrita a imprensa
confessional, sendo também divulgada em um importante Congresso de Histéria Nacional
organizado pelo IHGB e igualmente na prestigiada cole¢do de Vicente Licinio Cardoso. Nesse caso,
0 autor inscrevia seu nome e sua narrativa histérica e catolica, em um livro que se tornaria uma
referéncia e um classico da historiografia republicana.

Enfim, isso tudo coloca Serrano numa posicdo estratégica no campo da historiografia
brasileira de inicio do século XX, mais especificamente como um intelectual produtor e mediador
de um imaginario civico, republicano e catdlico. Alias, tratou-se de uma elaboracdo historiografica
extremamente sofisticada. Como se assinalou, o republicanismo no Brasil - excetuando uma
minoria de jacobinos no inicio da Republica - passou ao largo do anticlericalismo e das
perseguicOes religiosas de outros contextos nacionais, notadamente Franga e Portugal. Um processo
que teve ecos na producdo historiografica nacional. O culto civico dos herois, por exemplo, seria
acompanhado de imagens muito proximas da tradicdo catdlica, a exemplo de Domingos José
Martins, para ndo falar de herdis como os jesuitas e o proprio Tiradentes. Ou seja, a histéria do

Brasil que passaria a ocupar o imaginario e a memdria nacionais, ap6s 1889, foi profundamente

1 SILVA, E. op. cit., p. 69.
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marcada pela religido catélica. Isso ocorreu, vale ressaltar, porque houve grandes investimentos por
parte de organizacOes e homens que se dispuseram a construi-la, filiando-se a um projeto politico-
cultural da Igreja.

Doravante, interessa saber como Serrano deu continuidade a sua acdo de intelectual
engajado na producdo e divulgagdo de uma historia pétria, republicana e catolica, desta feita no
circulo mais amplo e estratégico dos professores/autores de manuais escolares. Igualmente,
acompanha-se a consagracdo de sua identidade de historiador e professor, 0 que ocorre entre sua
posse como membro efetivo do IHGB e professor catedratico no Colégio Pedro 11, respectivamente
em 1919 e 1926.



Capitulo 2
A consagracao de um intelectual catolico: erudicéo historica, pratica docente e

escrita de manuais escolares

[...] Que dizer da cadeira de historia? Poucas nesta casa séo téo cheia de tradi¢oes
gloriosas. Por ela passaram, entre outros, um Capistrano de Abreu e um Jodo
Ribeiro, sem falar nos atuais catedraticos Dr. Pedro do Couto e Escragnolle Ddria,
cujas qualidades todos conhecemos. [...] Tomas posse como catolico, assim
confessas, na catedra dos grandes vultos que cultuam a nossa Histéria. [...] Mestre
e erudito, joia do magistério da capital federal, aprovado ja pelo Epitome de
Historia Universal.

Raja Gabaglia, discurso de recepgédo de Serrano no Colégio Pedro 11, 1926.

Raja Gabaglia foi o professor do Colégio Pedro Il escolhido para fazer o discurso de
recepcdo de Jonathas Serrano, recém-aprovado para a cadeira de Historia Universal, no ano de
1926. Em sua saudacdo, Serrano aparece, antes de tudo, como um catélico que cultua a Historia.
Assim, é elogiado como erudito — alguém que produz conhecimento histérico a partir de
documentos — e como um grande professor, em especial pela escrita de um manual escolar de
grande sucesso. Em outros termos, Serrano era apresentado como um intelectual produtor de bens
culturais na area de historia, que se tornara igualmente conhecido por sua atuagcdo como divulgador
desse conhecimento, como demonstrava seu Epitome de Historia Universal, de 1913.

O discurso de Gabaglia fora acompanhado por uma plateia de militantes catélicos que lotou
0 saldo nobre do Colégio Pedro Il para assistir a ceriménia e, principalmente, ouvir o discurso de
Serrano. Entre os convidados estava, ninguém mais, ninguém menos, que Dom Sebastido Leme,
arcebispo do Rio e lider da renovacao catélica no Brasil. Foi a esse seleto publico que Serrano se

dirigiu nos seguintes termos:

Sem ocultar minhas repensadas convicgdes filoséficas, deixando bem claras aqui
desde as primeiras provas a sinceridade do meu credo religioso, procurei patentear-
vos 0 modo por que encaro as relacdes da Histéria com a moral e com a prépria
Religido. Bastard que vos diga num exemplo frisante: se fora o caso, repetiria

sempre o gesto de Ledo XIII, facilitando aos eruditos de qualquer doutrina as
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pesquisas nos arquivos vaticanos. E pela mesma razdo: “a Igreja ndo tem medo da

verdade”. Sim, senhores, assim pensei sempre, assim continuo a pensar agora.*

Como se nota, Serrano conferia um sentido eminentemente cat6lico ao seu magistério como
professor de historia, 0 que dava continuidade a sua acdo como intelectual engajado na producéo e
divulgacdo de uma historia patria catdlica para o Brasil. Se até entdo ele privilegiara um circulo
mais estreito de movimentos diretamente ligados a Igreja, além de seus pares historiadores, a partir
de sua entrada no Pedro Il iria voltar-se, com mais énfase, para um pablico escolar, também alvo de
seus manuais. Seria, nessa funcdo, por exceléncia, um intelectual mediador. E esse movimento que
serda acompanhado neste capitulo, analisando-se sua entrada no IHGB e no Colégio Pedro II, bem
como sua insercdo no mercado editorial de manuais escolares, nas décadas de 1910 e 1920. Trata-se
de examinar como sua historia patria catolica alcangou circulos mais amplos de producdo e
circulacdo de saberes historicos, o que se faz em alianca a afirmacdo e consagracdo de sua
identidade intelectual como professor e historiador catdlico. Nesse sentido, vale iniciar analisando

suas redes de sociabilidade com os historiadores do IHGB.

1. Nas redes do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro

Na sessdo de 12 de agosto de 1919, sete anos antes de sua entrada no Colégio Pedro I,
Jonathas Serrano tomava posse como sdcio efetivo do IHGB, com 34 anos. Dai ser fundamental
analisar como o autor teceu suas relagdes com os historiadores dessa instituicdo, particularmente ao
longo dos anos 1910, que precedem sua admissdo. Vale ressaltar, inicialmente, os circulos de
amizade e colaboracdo intelectual com historiadores importantes do IHGB. A comecar, pelo seu
presidente, o conde Afonso Celso, ex-professor de Serrano na Faculdade de Ciéncias Sociais e
Juridicas do Distrito Federal, membro do CCA e colaborador da Revista Social.? Seguem-se outros,
como seu amigo o bardo de Studart, além de Escragnolle Doéria e Jodo Ribeiro, seus ex-professores
de histéria no Colégio Pedro Il. Enfim, é bem provavel, que Serrano tenha sido por eles indicado
para compor os quadros do Instituto. Alias, o que parece ter ocorrido tardiamente, considerando 0s
lugares que Serrano ja frequentava e sua producéo letrada anterior a 1919. Porém, isso ndo quer

dizer que o autor estivesse distante do Instituto, durante os anos 1910. Ao contrario, ndo sé tinha

! SERRANO, Jonathas. Discurso de posse no Colégio Pedro I, em 18 de novembro de 1926. Revista social, [Historial],
Rio de Janeiro, Out., Nov., Dez., de 1926, n. 220, 221 e 222, vol. 19, ano XIX, p. 89.

2 CELSO, Afonso. Edmond Demolins [Questdes Sociais]. Revista Social, Rio de Janeiro, 15 de junho de 1908, n.1, v.1,
anol, p. 6-10.
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uma convivéncia muito proxima de seus membros, como era constantemente convidado a colaborar
com as iniciativas da instituicéo.

A primeira vista, chama atencdo a participacdo do autor na Academia de Altos Estudos do
IHGB, fundada em 1916. Tratava-se de uma iniciativa destinada a oferecer cursos mais ageis — em
dois anos - de capacitacdo profissional para os quadros da administracdo publica, superando o
formalismo e a maior duracdo dos cursos de direito. Serrano participaria do projeto ofertando a
cadeira de “Notariado” para a turma do segundo ano.> Em 1919, essa Academia foi transformada
em Faculdade de Filosofia e Letras, desta feita, com o objetivo de preencher a lacuna de oferta de
cursos para a formacdo dos professores secundarios no Distrito Federal, como se sabe,
improvisados entre médicos, engenheiros, bacharéis e outros autodidatas.* Vale lembrar que nesse
periodo a formacao dos professores no Brasil se limitava quase exclusivamente ao ensino primario,
de responsabilidade das escolas normais.” Daf o pioneirismo do IHGB, quer quando se volta para
uma formacdo de quadros da administracdo publica, quer quando responde ao diagnéstico sobre a
necessidade de preparar professores de ensino secundario.

Todavia, ndo ha informacGes sobre quantos e quais cursos foram ministrados por Serrano no
ambito da Faculdade de Filosofia e Letras do IHGB. Sabe-se apenas que o autor participou, a julgar
pelo testemunho de Max Fleiiiss.® Na verdade, conhece-se muito pouco sobre essa faculdade, cujo
projeto foi interrompido em 1921, por razdes ainda desconhecidas.” Em todo o caso, a breve
participacdo de Serrano nessa iniciativa muito inovadora, permitiu que ele aumentasse sua rede de
sociabilidade entre os historiadores do IHGB, com destaque para 0 seu secretario, Max Fleiuss,
também diretor da Academia e da Faculdade de Filosofia e Letras. Como se nota, esse foi um passo

importante para sua posterior entrada no Instituto Historico.®

® SERRANO, Jonathas. Programa da cadeira de Notariado. Academia de Altos Estudos, 12 de janeiro de 1917.
Manuscrito. FJS, cx. 09.

* GUIMARAES, L. M. P. A experiéncia pioneira da Academia de Altos Estudos-Faculdade de Filosofia e Letras do
Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro (1916-1921). Revista Teias, v. 1, n. 1, 2007. Disponivel em: <
http://periodicos.proped.pro.br/index.php/revistateias/article/view/16>. Acesso em: 3 de set. 2014.

> VILLELA, H. O. A primeira escola normal do Brasil: uma contribuicdo & histéria da formag&o de professores. 1990.
193 f. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade de Educacgdo, Universidade Federal Fluminense, Niter6i-RJ.

® Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. Ata de 31 de Maio de 1917. RIHGB, Tomo 82, Imprensa Nacional, 1918,
p. 690-691.

" GUIMARAES, Lucia Maria Paschoal. Da escola palatina ao silogeu: Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro,
1889-1938. Rio de Janeiro: Editora Museu da Republica, 2006, p. 111.

® Foram encontradas cinco correspondéncias entre Serrano e Max Fleiiiss. Duas no FJS, ilegiveis, e trés na colecdo Max
Fleiliss do IHGB. Nas duas primeiras, respectivamente de 14 e 15 de fevereiro de 1918, Serrano solicita dispensa do
curso de Notariado da Academia, por motivos de salde. Fleiliss responde pedindo que o autor ndo se afastasse dos
quadros da instituicdo, comunicando também sua entrada na Faculdade de Filosofia e Letras. A terceira data de 15 de
novembro de 1931 e surpreende Serrano lisonjeado com a escolha de Fleiliss para que realizasse uma critica das
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Max Fleitss é conhecido como autor, ao lado do conde Afonso Celso, da reforma dos
estatutos do IHGB de 1912. A reforma, em suma, impds mudancas no critério de recrutamento dos
novos membros, valorizando uma postura mais académica, ou melhor, mais centrada no merito
cientifico do candidato. E apds essa reforma, por exemplo, que no ano de 1915, Jodo Ribeiro seria
admitido no IHGB, pronunciando discurso sobre o que entendia ser a histdria do Brasil, com grande
repercussdo.” Segundo 0s novos procedimentos, o pretendente a sécio estava obrigado a apresentar
trabalhos de sua autoria as comissdes de Historia, Geografia, Etnografia ou Arqueologia, uma
espécie de “prova de suficiéncia académica”, para pedir seu ingresso na Casa. Se aprovado, um
parecer era emitido e encaminhado @ Comissdo de Admissdo de Sécios para uma apreciagéo final,
desta feita opinando sobre a idoneidade e a conveniéncia da aprovacdo.'® E justamente este Gltimo
documento, assinado por Fleiliss, Araujo Viana, Vasconcellos Galvdo e Roquette-Pinto, que

informa sobre como Serrano foi apresentado a essa sociedade de ciéncia historica, em 1917:

Propomos para socio efetivo do Instituto o Dr. Jonathas Serrano. Seus trabalhos
Epitome de Histéria Universal, Colonizacdo. Capitanias hereditarias, tese oficial
que relatou no Primeiro Congresso de Historia Nacional, Um Vulto de 1817, outra
memdria com que concorreu a0 mesmo Congresso [...] 0 seu ultimo opusculo
Metodologia da Histéria na aula primaria, constituem um acervo que patenteia de
maneira incontroversa o alto valor do sr. Serrano, cujo espirito de preferéncia se
dedica as matérias que sdo o fim do Instituto. Elegendo o sr. Jonathas Serrano, o
Instituto premiard os esfor¢os de um estudioso [...] e dara justo testemunho de
apreco a um dos mais ilustres professores da Academia de Altos Estudos e do
magistério no Distrito Federal.

Rio de Janeiro, 31 de Maio de 1917. Max Fleiliss. Araljo Viana. Sebastido de

Vasconcellos Galvéo. Roquette Pinto.™

Observa-se que Serrano anexou um conjunto amplo e diversificado de textos: um manual

escolar, uma monografia, uma biografia e um livro destinado & metodologia da historia para

Apostilas de Historia do Brasil no Jornal do Brasil, de Fleiliss. IHGB. Colecdo Max Fleiliss. Lata 644, pasta 26; lata
801, pasta 53.

° RIBEIRO, Jodo. Discurso de posse de Jodo Ribeiro no IHGB, em 10 de abril de 1915. Revista do Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro, Tomo LXXVIII, 1915, parte 11, 1916. Uma andlise do discurso encontra-se em GOMES, Angela
de Castro. Historia e Historiadores: a politica cultural do Estado Novo. Rio de Janeiro: FGV, 1996 e HANSEN, Patricia
Santos. Feices e fisionomia. A histdria do Brasil de Jodo Ribeiro. Rio de Janeiro: Access, 2000.

' GUIMARAES, Lucia Maria Paschoal. op. cit., p. 51-52.

1 IHGB. Ata de 31 de Maio de 1917. RIHGB, Tomo 82, Imprensa Nacional, 1918, p. 690-691.
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professores primérios. Todos eles, citados com a mesma importancia, corroborando o trabalho de
historiador do candidato, a julgar pelo parecer dos membros da Comissao de Admissao dos Sécios.
O conjunto deixa patente a amplitude do que se compreendia como sendo parte do oficio, de
historiador, a exemplo da pesquisa de documentos nos arquivos, sua critica, interpretacdo e
narrativa cuidada, isto é, o dominio do que se entendia como erudicdo e que Serrano possuia e ja
havia demonstrado. Ao mesmo tempo, incluia uma producédo de textos mais diversificada, como 0s
manuais escritos para alunos e professores. Essa variedade permitia inserir na categoria de
historiador, produtores de bens culturais com diversas formacdes, e também com trabalhos distintos
em termos de publico leitor. Ou seja, a figura do historiador englobava aqueles mais preocupados
com a divulgagdo do conhecimento, do mesmo modo que aqueles reconhecidos como autores de um
“livro cientifico” de histdria.*?

Em outros termos, ndo era s6 o historiador, como intelectual autor, que estava sendo
reconhecido, mas igualmente o mediador cultural, encarnado no professor, tido como “joia do
magistério da capital”, e no autor de manuais escolares e livros de metodologia escolar. Serrano
sabia disso, tanto que em seu discurso de posse demarcou a importancia do exercicio da docéncia,
sutilmente e apropriadamente, a nosso ver, aproximado da politica, como meio de servir ao Estado.
Em outra chave de leitura, o professor, sobretudo o de histéria, também faz politica, a seu modo,

mas de forma ndo menos importante:

N&o me iludo, porém, generosos mestres. Bem sei 0 que visastes, facultando-me
ingresso a vossa ilustre companhia. [...] em um dos mais obscuros obreiros
acertado vos pareceu exaltar o nobre e arduo mister. Conta-nos Platdo, em sua
Apologia e Xenofonte nas Memoraveis, que os acusadores do Grande Ateniense
[Socrates] Ihe exprobaram o ndo participar da politica. Ele, porém, pensava com
razdo que a politica ndo é a Unica forma de servirmos ao Estado; sabia que mais
dificil e mais fecunda é a missdao do professor, que prepara cidaddos para o arduo

exercicio do poder.™

Como se percebe Serrano atribuia ao professor de historia uma missdo patridtica, que € a de
formar cidadéos, em especial aqueles que poderiam exercer o poder. Nessa faina, compreende que a

ratica docente era tdo ou mais fecunda que a atividade politica “profissional”. Afinal, professores e
q p p p

2 GOMES, Angela de Castro. A Republica, a Historia e o IHGB. Belo Horizonte: Argvmentvm, 2009.
3 SERRANO, Jonathas e GALVAO, Ramiz. Discurso de recepcdo do Dr. Jonathas Serrano na sessdo de 12 Agosto de
1919. Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1919.
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autores de manuais escolares e livros infanto-juvenis atuam como “pregadores de ideias e
animadores de vontades”, entre criancas e jovens, vistos como futuros cidaddos.* Algo que néo
diminuia o historiador erudito, nem minimizava o valor patriotico atribuido a pesquisa, a critica e a
anotacdo dos documentos de arquivos, outra excelente forma de servir a Republica, a exemplo do
que fizera Capistrano de Abreu.™

Com tais observagdes, porém, Serrano estava ndo apenas se diferenciando da grande maioria
dos socios do Instituto - composta de bacharéis, médicos, politicos, militares e sacerdotes -, como
demarcando um novo espaco de atuacdo para os historiadores, que a Republica viera estimular. 1sso
vinha ocorrendo tanto porque o novo regime buscava sua legitimagdo, como porque estimulava a
expansao das instituicdes de ensino voltadas para o publico infanto-juvenil, entendido como de
futuros cidaddos. E justamente esse espaco politico-cultural - o de professor de historia - que ele
pretendia ocupar e valorizar dentro do IHGB. De um lado, continuava seguindo a trilha aberta por
Jodo Ribeiro, Manual Bonfim, Rocha Pombo, entre outros. De outro, queria consolidar essa trilha
pela combinatoria indissociavel, no seu caso especifico, entre préatica historiografica e pratica do
magistério. Serrano, sem abrir mdo de fazer histéria como ciéncia, enfatizava seu trabalho
’politico” de mediador cultural.

Enfim, pode-se afirmar que a pesquisa nos arquivos, a escrita de manuais e 0 magistério
constituiam trés formas excelentes para o exercicio da disciplina histéria, quer como saber
cientifico, quer como saber ensindvel. No inicio do século XX, essas eram trés possibilidades
exemplares de engajamento politico pela causa da Republica e também, ndo menos importante, pela
causa da fé catdlica. Serrano reunia essas trés dimensdes e esse duplo engajamento em uma Unica
pessoa. Dai a fecundidade do seu magistério como professor de histdria, que estava sendo
reconhecido pelo IHGB. Por isso, é imprescindivel analisar seu discurso de posse, para

compreender como ele definia a disciplina e seu ensino, que devia ser republicano e catolico.

2. Histdria e ensino de histéria no discurso de Jonathas Serrano, IHGB (1919)

A proposito, € bom lembrar que os discursos cientificos, mais do que quaisquer outros,
encontram-se submetidos a rigidos critérios de validacdo, que s&o histéricos e socialmente

compartilhados. Um deles é o que Michel Foucault denomina “contetido de enunciagdo”, isto é,

Y CARVALHO, A. M.M. Pregadores de ideias, animadores de vontades: livros didaticos nos anos 1930/1940. 2002.
135f. Tese (Doutorado). P6s-Graduacdo em Historia. Pontificia Universidade Catolica, Sdo Paulo.

> GONTIJO, R. Histdria e historiografia nas cartas de Capistrano de Abreu. Histéria, v. 24, n. 2, p. 159-185, 2005, p.
159-185. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/his/v24n2/a07v24n2>. Acesso em: 12 de jul. 2012.
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quando a “verdade” de um discurso reside no que ¢ dito, como adequacdo das palavras as coisas. O
outro, nem sempre evidente, mas nunca desprezivel, ¢ o “ato de enuncia¢do”, ou seja, quando a
validade do discurso se situa na identificagdo de quem é o autor e o lugar de onde fala.* Por outras
palavras, “néo se pode falar qualquer coisa, a qualquer um, em qualquer lugar e de qualquer forma”.
E preciso ser alguém, estar qualificado, seguir regras institucionais e ritualizadas.*’

Nesse sentido, o discurso de posse de Serrano no IHGB preenche os requisitos de um
discurso legitimo sobre a Historia, ou seja, um discurso autorizado para se acessar as questdes
referentes a disciplina e seu ensino. Sua importancia aumenta, quando se considera os discursos de
posse no IHGB como textos estratégicos para se compreender a constituicdo da Histéria como uma
disciplina cientifica e ensindvel no Brasil, entre o final do século XIX e as primeiras décadas do
século XX. Alias, definir o que era a Historia, a relacdo que ela estabelecia com as outras ciéncias,
especialmente as ciéncias sociais, e, mais raramente, dissertar sobre seu ensino, sobretudo para o
pUblico escolar de criancas e jovens, constituiam temas caros aqueles que adentravam o Instituto. '8
Vale conhecer como Serrano se colocava diante dessas questdes.

Inicialmente, o autor adotou a definicdo de Historia de Gabriel Monod presente na Revue
Historique, de 1876. Historia, portanto, seria “o conjunto das manifestagdes da atividade e do
pensamento humanos, considerados em sua sucessdo, desenvolvimento e relagdes de conexdo e
dependéncia”. Como se percebe, o objeto da disciplina foi definido de modo bastante amplo,
cabendo ao historiador estudar a formacdo dos Estados, a agricultura, a inddstria, as trocas
comerciais, as invencOes, as artes, a literatura, o direito, 0s costumes, as religibes etc., como
“aspectos da historia verdadeiramente universal”. Nao por acaso, a Historia também era descrita
como uma “tentativa de reconstituicdo, na série dos séculos, da vida integral da humanidade”.*®
Porém, é importante notar que Monod estava sendo recuperado para chancelar uma escrita e um
ensino de historia distinto e distante da ascendéncia politico-militar. Logo se vé que Serrano se
apropriava de sua obra por um viés diferente daquele que a consagrou como ‘“metddica”,
“cronologica”, “historicizante”. Em suma, como uma histoire evénementielle, como seria chamada,

posteriormente, em tom de critica, sobretudo pela Escola dos Annales.?

' FOUCAULT, Michel. A Ordem do discurso. Trad. Laura Fraga de Almeida. Sao Paulo: Ed. Loyola, 2007.

17 Este item, serve-se, com destaque, das reflexdes de Angela de Castro Gomes sobre o discurso de posse de Oliveira
Vianna no IHGB, de 1924. op. cit., 2009, p. 62-67.

% Ibid., p. 65-67.

9 SERRANO, Jonathas. op. cit., 1919.

% FEBVRE, Lucien. Combates pela histéria. trad. Leonor M. Simées. 2°ed., Lishoa: Editorial Presenca, 1995. DOSSE,
Francois. A historia em migalhas: dos Annales & nova historia. Trad. Dulce S. Ramos, Campinas: Editora da Unicamp,
1992,
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Serrano, portanto, possuia uma interpretacdo muito prépria da definicdo de Historia de
Monod. Ele considerava, por exemplo, que ao estabelecer conexdes e relacdes de dependéncia entre
0S eventos — causas, consequéncias, sincronias - a Historia tomava a forma de uma “ciéncia do
pensamento”. Nesses termos, ela também permitia ao historiador “abranger com o pensamento”,
tudo quanto havia “de grande entre 0os homens” e encontrar, por assim dizer, “o fio de todas as
questdes do universo”. Ou seja, a Historia dialogava com a Filosofia, embora ndo se confundisse
com ela. Isso porque o pensamento, isto é, a abstracdo que o historiador realizava para compreender
0s eventos e conecta-los numa narrativa dotada de sentido possuia limites, sendo autorizado pelos
documentos. Nessa questdo precisa, a Histdria diferia profundamente da Filosofia. Em suma, entre a
Fenomenologia do espirito de Hegel e A Cidade Antiga de Fustel de Coulanges havia uma enorme
distancia.”*

A Histdria também dialogava com a Sociologia, mas, do mesmo modo que a Filosofia, ndo
se confundia com ela. Serrano, com tais aproximacdes e distanciamentos, demonstrava conhecer
tanto a especificidade do método histérico divulgado por Langlois e Seignobos, como a critica
posterior desferida pelos sociolégicos, embora ndo aprofundasse tal debate em seu discurso.?” Para
0 autor, em suma, a Sociologia estava sendo encarada como uma “ciéncia geral”, ou seja, pretendia
identificar as leis dos fendmenos sociais que se repetiam e podiam ser observados. Por isso, seu
objeto seria o presente. A Histdria, por sua vez, ndo podia ter essa pretensao, de generalizacao, pois
estava uma “ciéncia do particular”, isto é, dos “fatos unicos”, “irrepetiveis” e “ndo observaveis”,
sendo “indiretamente através dos documentos”.”®

Nada disso significava que a Histdria fosse uma ciéncia menor que a Sociologia. Portanto,
nem maior, nem menor. Mais do que alimentar zonas de conflito entre as duas disciplinas, Serrano
preferia construir relagbes de boa vizinhanca, algo que atribuia as iniciativas de Langlois e
Seignobos, e que ele proprio também desejava estabelecer. Novamente, observa-se uma leitura
propria e distinta daquela que consagrou esses autores como metodicos e historicizantes. E claro

que esse exercicio de Serrano ndo tinha a complexidade da apropriacdo de aportes tedricos e

1 SERRANO, Jonathas. op. cit., 1919.

2 Um marco, nesse debate, é a publicacdo de Método histérico e ciéncia social (1903), de Francois Simiand (1873-
1935). A obra foi uma reag@o dos socidlogos a denominada “tribo dos historiadores”, mais especificamente a Seignobos
e aos metddicos, acusados de pretenderem reduzir a sociologia a uma disciplina auxiliar da Histdria. O debate, portanto,
remete tanto a definigdo destas areas do saber como as disputas no interior do establishment académico francés. No caso
de Simiand, ele dirigia uma forte critica aos idolos da “tribo dos historiadores”: o politico, 0 individual e a cronologia,
em detrimento da interpretacdo e analise NASCIMENTO, J. L. Apresentacdo. In: SIMIAND Frangois. Método historico
e ciéncia social. Trad. Jurandir Malerba. Bauru: EDUSC, 2003. cf. BOURDE, Guy e MARTIN, Hervé. As Escolas
Historicas. Trad. Ana Rabaca. Lisboa: Editora Europa-Ameérica, 2000, p. 118-119.

 SERRANO, Jonathas. op. cit., 1919.
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metodoldgicos das ciéncias sociais, como mais tarde se iria observar na primeira geracdo dos
Annales, em Marc Bloch e Lucien Febvre.?* Mas, ndo se trata aqui de comparar e cobrar leituras dos
atores do passado, o que fizeram ou deixaram de fazer, pois inutil e anacrénico. Interessa,
sobretudo, demonstrar que Serrano encarava a colaboracdo entre a Histdria e a Sociologia como

uma contribui¢do dos historiadores “metodicos” e a situava numa via de dupla-mao:

[...] Langlois & Seignobos ndo contestam a intima unido e reciproca dependéncia
da historia e das ciéncias sociais: estas, gracas a observacdo dos fatos presentes,
facilitam-nos a compreensdo dos de outras épocas; aquela, da-nos preciosas
informacGes acerca da evolugdo humana e permite-nos melhor julgar a

atualidade.?

Por outro lado, a Historia também ndo era uma colecdo de cronicas e biografias. Menos
ainda um género puramente literario, simples exercicio de retérica. Para Serrano, ninguém mais
pensava, no inicio do século XX, “fazer historia a maneira de Plutarco, Sueténio ou Herédoto”. 1ss0
ndo impedia, porém, que a disciplina se aproximasse da literatura. Alias, o autor era da opinido de
que elas estiveram muito proximas até o século XIX, distanciando-se desde entdo, o que era tido
como prejudicial para a Histéria. Logo, dever-se-ia encarar a disciplina como “ciéncia” € como uma
“arte”; COMO uma escrita que tanto ¢ “narrativa ¢ descritiva”, como “colorida e animada”, a
exemplo do que se podia observar nos escritos de Michelet e Lavisse. A escrita da Historia,
portanto, ndo se resumia a realizar e comunicar pesquisas a partir dos documentos, de forma arida e

fria. A Histdria ndo era uma “simples geometria do passado”, nem era possivel ao historiador ser

“impassivel” diante do passado nacional:

Isso, alids, ndo significa que ensinemos a histéria nacional com a mesma
impassibilidade que as regras das quatro operacfes. Afinal é a nossa terra e a nossa
gente, ou, como da Franga escreveu Lavisse acerca de Michelet, a ‘carne da nossa

26
carne, o sangue do nosso sangue’.

Em outros termos, o conhecimento histérico necessitava ser comunicado ao (s) publico (s), 0

que implicava mobilizar recursos linguisticos e retdricos, e igualmente envolver emocdes e

% BURKE, Peter. A Escola dos Annales, 1929-1989. Trad. Nilo Odalia. Sdo Paulo: UNESP, 1997, p. 17-44.
 SERRANO, Jonathas. op. cit., 1919.
% Ibid.
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sentimentos. Além disso, era preciso considerar diferencas de énfase, finalidades e publicos a serem
atingidos. A apropriagdo que Serrano fazia de Michelet (1798-1874) e Lavisse (1842-1922) era
extremamente estratégica, pois reunia modelos de escrita e de ensino de historia nacional, que ele
desejava implantar. Isto €, uma narrativa orientada cientificamente e adornada por recursos
literarios, de forma a se comunicar com o publico. Michelet é o autor da Historia da Revolucgéo
Francesa (1846-1853) e, segundo Lucien Febvre, “quem primeiro, dos papéis mortos, extraiu
sangue quente e vivo”.?’ Lavisse, por sua vez, tido como “cidaddo pedagogo™, tornou-se “professor
de toda a nagao” ao dirigir-se especialmente aos estudantes. Seu sucesso foi tal, que se criou 0
manual Lavisse, também chamado de Petit Lavisse (1876), e que, segundo Francois Dosse,
encarnava uma verdadeira “republicanizacio da memoria francesa”.”®

Serrano apresentava a Historia como uma disciplina moderna e cientifica, uma
transformacdo que teria ocorrido no século XIX, gracas a aplicacdo de “métodos cada vez mais
rigorosos” e “emprego de ciéncias auxiliares”. Ele citava a Introduction aux études historiques, de
Langlois e Seignobos, e o texto de Desdevises Du Dézert e L. Bréhier, Le Travail historique, de
1907.% Todavia, ndo aprofundava esses métodos, supostamente conhecidos pelo seleto publico
destinatario de seu discurso. Mas é possivel inferir que o autor remetia aos procedimentos da critica,
interpretacdo e comunicag¢do do conhecimento histérico, o que no vocabulario do século XX se
denominou heuristica, hermenéutica e narrativa historiografica.

Observa-se também que o autor situava seu discurso sobre a Historia no horizonte do
“realismo gnosiologico”, ou seja, o conhecimento historico seria uma estratégia de acesso a
“realidade do passado”, “aquilo que realmente aconteceu”, para utilizar de uma méxima atribuida a

Ranke.* No entanto, Serrano n&o era ingénuo. Havia limites para a “verdade do que realmente

aconteceu”, que deviam ser ponderados:

Ndo é que nos iludamos, supondo possivel, em toda a plenitude, essa
reconstituicdo. Hoje mesmo que ha critica e métodos rigorosos, quanta davida,
quanta controvérsia, quanto problema insoltvel! Estamos perto do fato? E a paix&o

gue nos cega, o interesse que nos daltoniza, a falta de perspectiva no tempo que nos

2" FEBVRE, Lucien. Michelet e a Renascenca. Trad. Renata Maria. S&o Paulo: Scritta, 1994, p. 62. SALIBA, E. T.
Michelet: as maltiplas faces de um reinventor da Histéria. In: LOPES, Marcos Antdnio (org.). Grandes nomes da
Historia intelectual. Sdo Paulo: Contexto, 2003. p. 367-373.

%8 DOSSE, Francois. A histéria & prova do tempo. Trad. lvone Castilho. Sdo Paulo: Unesp, 2001, p. 18.

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1919.

% REIS, José Carlos. Histéria & teoria: historicismo, modernidade, temporalidade e verdade. Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2003, p. 17.



80

impede de abranger o conjunto. De longe, € a dificuldade de julgar através do
alheio testemunho, indireto e também mais ou menos apaixonado. H& caréncia de
informes? Tateamos. Grande coOpia deles? Nem sequer sabemos, as vezes,
selecionar. S6 as grandes linhas sdo definitivas. Napoledo foi derrotado em
Waterloo, em 1815. Mas a minucia irritante, a responsabilidade ou a inocéncia de
Grouchy? Dir-se-4 porventura: que importa a minucia? E certo as ha, e infinitas,
que pouquissimo ou nada valem para a apreciacéo do fato em sintese; mas néo raro
as ha também caracteristicas altamente significativas, exponenciais, € por isso,

controvertidas, torturantes da nossa paciéncia investigatriz.*

Como se nota, embora Serrano reconhecesse diversas dificuldades inerentes ao oficio,
defendia que as condigdes de possibilidade, cientificidade e “verdade” da narrativa historiografica
fundamentavam-se nos documentos e nos procedimentos de sua critica e interpretacdo. O método
histdrico, portanto, consistia no objetivo de “perquirir 0s meios de circunscrever as incertezas” para
“lograr a verdade mais perfeita possivel”.32

Quanto ao tema do ensino de histéria, apesar de sua proclamada importancia, Serrano €
breve em seu discurso de posse no IHGB, demonstrando apropriar-se das ideias pedagdgicas do
filosofo e pedagogo inglés Herbert Spencer (1820-1903), mais especificamente de Educacdo
intelectual, moral e fisica, de 1861, uma referéncia para os educadores brasileiros entre o final do

século XIX e inicio do século XX, ao lado de J. Dewey e Pestalozzi etc.** Enfim, para Serrano:

Ja, felizmente, existem numerosos docentes convencidos de que a Unica histéria
gue tem valor préatico é aquela a que Spencer propunha chamar-se sociologia
indireta [Que Spencer também denominou descritiva]. [...] Encarada a luz da
verdadeira critica, ensinada conforme o preceito da sa pedagogia, ndo sei como se

Ihe possa recusar o mais alto valor educativo.*

! SERRANO, Jonathas. op. cit., 1919.

% Ibid.

% NASCIMENTO, J. C. Os vestigios do leitor: a biblioteca pedagégica de Silvio Romero. XXIl SIMPOSIO
NACIONAL DE HISTORIA, ANPUH. Jodo Pessoa, 2003. Disponivel em:<http://anpuh.org/anais/wp-
content/uploads/mp/pdf/ANPUH.S22.340.>. Acesso em: 11 de out. 2014. SCHELBAUER, Analete Regina. Idéias que
nao se realizam. O debate sobre a educagdo do povo no Brasil de 1870 a 1914. Maringé: Editora da Universidade
Estadual de Maring4, 1998.

¥ SERRANO, Jonathas. op. cit., 1919. Grifos nossos.
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Spencer, em suma, postulava que os sistemas de ensino acompanhavam a evolucdo da
organizagdo social e dos sistemas politicos.*® No caso, a educacido que estava sendo por ele
requerida era aquela que melhor ensinava as criancas e 0s jovens a “cuidar dos negocios da vida” e
a “viver completamente” em sociedades liberais e industrializadas. Sendo assim, 0s saberes estavam
subordinados ao critério da utilidade e hierarquizados como conhecimentos de valor intrinseco
(estudos que auxiliam na manutencdo da vida e que procedem das ciéncias naturais); quase
intrinseco (saberes abstratos, mas de utilidade geral, como os idiomas); e convencionais (inuteis
para a conservacdo da vida). Esse seria 0 caso da histdria até entdo ensinada nas escolas, como mero
“tecido de nomes” e “datas”.*

No entanto, isso ndo quer dizer que Spencer ndo valorizasse uma nova orientagdo que estava

sendo dada a disciplina de historia, moderna e coerente com a “fungao social dos saberes”. Em suas

palavras:

[...] S6 nestes ultimos anos é que alguns historiadores nos comegaram a dar, as
doses, conhecimentos de valor real. Como nos séculos passados o rei era tudo e o
povo coisa nenhuma, assim nas passadas historias os feitos do rei enchiam toda a
tela. [...] S6 agora que a ideia da felicidade das nagBes sobreleva a vaidade dos seus

dirigentes é que os escritores da Historia principiam a ocupar-se dos fendmenos do

progresso social.*’

O autor, portanto, identificava uma modificacdo fundamental na escrita e no ensino de
histdria, tributaria de uma nova concepc¢do dessa disciplina, ndo mais centrada nos reis, dinastias
etc., mas principalmente atenta ao “progresso dos povos”. Essa historia, obviamente, dedicando-se
a formacdo da nacgdo, incluia outros elementos e interesses, como a historia dos costumes da
populacdo, a histdria das religides, a historia da producao, a historia da vida intelectual, etc. Porém,
se isso era muito, ainda ndo bastava. Spencer desejava que o professor de histéria desse um passo
além e se tornasse, de certa forma, um sociélogo descritivo.

Segundo Itamar Freitas o problema da historia para Spencer ndo se resumia a uma questao

de tematicas de pesquisa. Mesmo depois de ampliado seu raio de observacdo dos fatos humanos,

% Utiliza-se da apresentacdo e comentarios criticos de FREITAS, Itamar. Histéria ndo traz felicidade. Texto-base das
aulas ministradas aos alunos da disciplina Teorias do Curriculo. Sdo Cristdvdo, outubro de 2010, s/p. Disponivel em:
<http://itamarfo.blogspot.com/2010/11/historia-nao-traz-felicidade.html>. Acesso em: 23 de set. 2013.
zj Spencer [1861] apud FREITAS, I. 2010.

Ibid.
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incluindo uma histéria das trocas comerciais, da religido, das artes etc., a ciéncia de Clio continuava
a se configurar através de um aglomerado de fatos, que fazia pouco ou nenhum sentido. Por

conseguinte, afirma que Spencer defendia que os fatos historicos precisavam ser:

[...] agrupados e dispostos de modo que possam ser compreendidos no seu conjunto
e observados como partes mutuamente dependentes de um grande todo [...] de
modo que a gente possa tragar o consensus (a harmonia) existente entre eles,

procurando estudar sempre que fendémenos sociais coexistem com outros.*

Dessa forma, uma sociologia descritiva estava muito préxima daquilo que, no dmbito da
historiografia, era denominada como interpretacdo dos fatos historicos, de forma a que eles
formassem um “todo” e tivessem “‘sentido”. Para ficar na definicdo que Serrano tomava de Monod,
era preciso fazer o exercicio de estabelecer os fatos em sua “sucessdo, desenvolvimento e relagdes
de conexdo e dependéncia” o que, no vocabulario de Spencer, resultava em tracar a “harmonia”
entre eles.

Todavia, para Spencer a sociologia descritiva era apenas um dominio intermediério,
devendo ser superada pela “generalizacao da ciéncia”. Tais generaliza¢des SO seriam alcangadas
com a utilizagdo de conhecimentos responsaveis pela “interpretacdo racional dos fendmenos
sociais”, que 0 autor conferia a Biologia e a Psicologia. Em outros termos, ele buscava estabelecer
as leis do desenvolvimento social, tendo como paradigma e modelo as ciéncias naturais. Dentro
dessa logica, compreende-se a subordinacdo da histéria a sociologia, ndo sendo, por si, um
conhecimento cientifico.*

Embora assinalasse certa convergéncia com as ideias de Spencer, Serrano nao deu o ultimo
passo seguinte sugerido por aquele autor. Na verdade, ele o recusou as generalizacdes da ciéncia.
Para ele a historia possuia carater cientifico sui generis, como uma “ciéncia do particular’”; como se
observou, uma ciéncia dos fatos que ndo se repetem e que s6 podem ser observados por meio dos
documentos. Alias, tratava-se de uma conquista recente, datando do século XIX, gracas aos
procedimentos de critica e interpretacdo dos documentos e da maior aproximagdo com as ciéncias

auxiliares, a exemplo da numismatica, da heraldica, da filologia etc.

%8 Ibid.
* Ibid.
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Enfim, observa-se que Serrano corroborava as criticas de Spencer e de muitos outros ao
ensino de histéria chamado de tradicional, o que, ali4s, nos anos 1910 era bastante compartilhado.*
Por isso, em seu discurso, esse ensino “tradicional” aparece como aquele fundamentado nos
“processos exaustivos da memoria”, nos “excessos da nomenclatura e da cronologia”, nas “historias
das dinastias e campos de batalhas”, nas “intrigas de corte ou nas simples biografias de herdis”. De

fato, essa historia ndo possuia valor algum para a felicidade dos povos:

Que licdo advira para o jovem estudante repetir as peripécias dos amores de Zeus?
[...] Que adianta ao aluno saber de cor a lista dos governadores gerais, as suas
respectivas datas, a da posse e a da terminagéo, se lhe ndo derem nocéo exata do
valor maior ou menor, as vezes quase nulo, de cada governador? Sabera a crianca
como fundaram o Rio de Janeiro? Por que foi criado o governo geral? Qual o papel
de Anchieta na obra de catequese do gentio e da moralizacdo da nascente

colonia?*

O autor advogava um ensino de historia mais Gtil para os alunos e para a sociedade com real
valor educativo. Utilizando-se do vocabuléario spenceriano, mas a contrapelo de sua ldgica, é
possivel dizer que o ensino de histéria que Serrano propunha possuia um valor “quase intrinseco”,
isto €, era tdo importante quanto o uso dos idiomas. Isso porque a historia colocava o espirito em
presenca da propria vida em sua infinita variedade e complexidade.

Do mesmo modo, como fonte perene de licbes morais, a histdria ensinava os estudantes a
compreenderem que ndo existe sociedade sem adesédo a leis e valores, sem o sentimento de fazer
parte de um grupo social. Dessa forma, a historia continuava sendo uma “fonte de licdes morais”
essenciais para a preservacdo da vida em sociedade. Ainda que seus fatos ndo se repetissem no
tempo e no espaco, 0s homens sO poderiam ser mais sabios e prudentes com sua compreensao.
Contudo, essa mobilizagdo da moral e dos sentimentos ndo significava “reduzir” o ensino de
histéria a uma “ética em agédo”, tornando a complexidade da vida dos povos uma mera dicotomia

entre seus vicios e virtudes, como uma vertente do “ensino tradicional” da historia costumava fazer:

[...] ndo julgueis, porém, eminentes mestres, que subscrevendo tais conceitos,

vemos no passado uma simples ética em agdo. Nem o exagero de Renan — a

% Uma aproximagao ao tema encontra-se em SCHELBAUER, Analete Regina. op. cit.
*1 SERRANO, Jonathas. op. cit., 1919. Grifos nossos.
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historia € um escéndalo, permanente no ponto de vista moral — nem o extremo
oposto dos que tentam explicar os destinos dos povos pelos seus vicios e virtudes,

abstraindo de outros elementos que concorrem para a forca e fortuna das nagdes.*

Mas qual Histdria devia ser ensinada? Quais valores mobilizar para melhor inserir criancas
e jovens nas sociedades liberais contemporaneas? Qual histéria € Gtil para a vida social? Explicava

Serrano:

Interessa, portanto, estudar a evolugdo dos agregados humanos, desde a familia
patriarcal até o estado moderno; ver demonstrado o carater insofismavel da
sociabilidade; a existéncia natural de uma autoridade dirigente; os regimes de
propriedade; o progresso da democracia; a situagcdo progressivamente mais
importante do operério; a participagdo cada vez maior da mulher no movimento
social; a evolugdo do direito e da sociedade das nacgBes; o reconhecimento dos
principios da igualdade, liberdade e justica proclamados pelo Evangelho. [...]
Despida desta fei¢do social, a histéria serd apenas deleitavel assunto de folgados

ocios, ou mera satisfacdo de inatil curiosidade.*®

O autor justificava como objetivo do ensino de histéria formar escol, isto é, elites dirigentes
segundo principios juridicos liberais: a igualdade, a propriedade e a democracia, ou mesmo
“progressistas”, como a compreensdao da maior participagdo das mulheres na sociedade. Estavam
presentes também principios catdlico-sociais divulgados por meio da Revista Social, destacando-se
a “questdo operaria”, além de matrizes conservadoras, como demonstrar a existéncia de uma
“autoridade natural”, ou seja, que nao fosse estabelecida por meio de um “contrato”, sem falar na
divulgacéo dos valores do cristianismo. Quando Serrano pronunciou essas palavras aos membros do
IHGB, toda essa proposta estava presente no seu Epitome de Historia Universal. Justamente por
isso, € fundamental situar o autor nas redes de sociabilidade quer dos professores de historia, quer

dos editores de manuais escolares.

“2 Ibid.
“ Ibid.
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3. Nateia dos professores/autores e editores de manuais escolares

Jonathas Serrano tornou-se, em 1926, um dos professores de historia do Colégio Pedro Il, a
mais importante e prestigiosa instituicdo de ensino do pais. Nesse momento era autor de manuais
escolares, tendo como editor o livreiro Francisco Alves. Ou seja, ele publicava por uma das maiores
e mais poderosas casas editorais, em especial, por se dedicar a literatura escolar. Como se deseja
perceber sua aproximacdo dessa rede de professores e autores manuais, a estratégia foi selecionar
um prefacio, escrito por Escragnolle Doria, para seu consagrado livro, o Epitome de Historia
Universal. Como se observou, os dois historiadores e professores eram amigos e se correspondiam.
A maior parte dessas cartas versava sobre assuntos pessoais e familiares. Por meio delas, fica-se
sabendo como Déria era um amigo muito proximo da familia de Serrano, além de destinatario de
suas preocupacdes profissionais. Por isso, vale a pena examinar um pouco mais essa relacdo de
amizade intelectual.**

Doria, bem mais velho, foi protetor e tutor de Serrano. Pelo prefacio do livro, fica-se
sabendo o qudo ilustre era sua familia. Sua avd, por exemplo, D. Ignés da Silveira Martins, é
identificada e homenageada como nada mais, nada menos do que a sobrinha-neta do maértir da
Revolucdo Pernambucana de 1817, Domingos Martins. Portanto, os vinculos de Serrano com a
Histdria do Brasil estavam sendo demarcados através de um evento do porte da Revolucédo de 1817.
Ou seja, eram bem importantes e estreitos, chegando a ser de parentela.*

Déria contribuiu para a entrada de Serrano como aluno no externato do Colégio Pedro II,
onde se formou em 1905. Dali, como outros jovens seus contemporaneos, seguiu para 0 curso de
Ciéncias Sociais e Juridicas da Faculdade do Distrito Federal. Nesse periodo o curso secundario no
Colégio Pedro Il era de cinco anos, sendo 0 6° ano de carater opcional. Porém, era justamente esse
ano que habilitava os candidatos como bacharéis em letras, abrindo-lhes o caminho para a docéncia
no ensino secundario. Serrano ndo cursou 0 6° ano, o0 que indica que sua primeira op¢do nao foi o

magistério, nem a Histdria. S mais tarde, em 1910, ja bacharel em Direito, ele retornaria ao Pedro

“ No FJS do Arquivo Nacional reuniu-se 623 cartas. Desse montante, 87 foram trocadas entre Jonathas Serrano e
Déria, a maioria absoluta entre 1907 e 1926 (74) e o restante entre 1931 e 1938 (13). A escrita epistolar ocupava um
importante lugar de sociabilidade nas préaticas letradas dos intelectuais. Nelas estdo explicitas suas relacdes de amizade,
trabalho, ideias, opinides, interesses e sentimentos. Elas possibilitam analisar o “mundo das letras” através das relagdes
estabelecidas em espaco privado, mas que se refletem no espaco publico por meio da troca de favores ou mesmo por
uma espécie de apadrinhamento que dinamiza a circulagdo das ideias e das pessoas. Enfim, na correspondéncia os
intelectuais se mostram de muitas formas, como no dizer de Lobato, “em mangas de camisa e pé-no-chdo” para falar
com os amigos. Sobre o0 assunto ver GOMES, Angela de Castro (org). Escrita de si, escrita da histéria. Rio de Janeiro:
FGV, 2004.

* DORIA, E.L.G. Prefécio. In: SERRANO, Jonathas. Epitome de Histéria Universal. Rio de Janeiro: Livraria
Francisco Alves/Paris: Aillaud, 1913, p. 7.
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Il para concluir o bacharelado em Letras. Pesou nessa decisdo, segundo relata Déria, a influéncia do
professor de francés do colégio, Henrique Monot.*® Aliés, o prefacio de Déria é a Unica referéncia
que se encontrou sobre Henrique Monot, descrito como “pedagogo amavel” e ‘“anatomista
profundo”, sabendo “ver nos corpos e ler nas almas”, dotado de “inteligéncia ima, atraindo por
simples presenga o ferro do carater da mocidade”. Doéria afirma também que Monot permaneceu
pouco tempo no Pedro Il, mas ndo informa datas exatas. Ao que parece, tratava-se de um professor
substituto. Mas, se sua estada foi breve, deixou marcas duradouras. Um exemplo é que, norteado
por Monot, “ouvindo-lhe 0 aviso amigo”, Serrano “dedicou-se ao professorado”, lecionando desde
entdo no Colégio Paula de Freitas e no Atheneu Fluminense.*’

Na época, o regulamento do Colégio Pedro Il permitia que os catedraticos tivessem
professores substitutos e auxiliares, uma préatica estabelecida desde a reforma de Rodolpho Dantas,
de 1882. Os substitutos tinham que fazer concurso e lecionavam, no maximo, por trés anos. Ja 0s
auxiliares eram de livre escolha dos catedraticos e ajudavam os professores em tarefa extraclasse.
Era o caso de Serrano, provavelmente feito auxiliar de Doria, quando de seu retorno ao Colégio
para se formar em Letras, em 1910. Fernando Segismundo, ex-aluno do Pedro Il, registra em suas
memorias que os catedraticos “escolhiam os alunos que eles iam formando para serem seus
auxiliares [...], os casquinhas”, havendo um claro interesse de “preparar os futuros professores” que
0s substituiriam.*®

Como um desses provaveis “casquinhas” Serrano gozou de algumas vantagens, como a de
ter o nome de Doria na capa de seu Epitome, além de sua intermediacdo, junto ao livreiro Francisco
Alves, para a publicacdo do referido manual. Enfim, Dédria atuava, em todas as frentes, como um
padrinho que abria caminhos para Serrano. Assim, em carta dirigida ao autor, de 4 de janeiro de
1913, noticiava a publicacdo do livro para aquele mesmo ano e seu esforco em anuncia-lo nos
jornais do Rio. E prevenia 0 jovem escritor para que se preparasse para as criticas: “Com certeza
eles serdo mais exigentes do que o Alves”. Ja na carta de 14 de novembro de 1913, reclamava do
“siléncio do Alves” e da demora na tiragem do livro. Além disso, Déria também fez as vezes de

distribuidor do manual, a julgar pelo que informava em carta a Serrano sobre as intencfes de José

“ DORIA, E.L.G. op. cit., 1913, p. 6.

“" Ibid., p. 7-8.

*® Fernando Segismundo apud SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. O Curriculo da Disciplina Escolar Histéria no
Colégio Pedro Il até a década de 1970: entre a tradicdo académica e a tradicdo pedagogica: a histéria e os estudos
sociais. Rio de Janeiro. 2009. 293 f. Tese (Doutorado). Pés-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, p. 120.
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Garzone, diretor do Colégio Italo-Brasileiro de Jau, em S&o Paulo, que Ihe prometera adotar o
Epitome naquele estabelecimento.*

O livro seria incluido ainda no programa do Colégio Pedro Il, para o Externato, em 1915.
Vale lembrar que os programas de ensino e a indicacao dos livros a serem adotados nas escolas de
todo o pais eram expedidos pelos professores do Colégio Pedro Il, a cada dois anos.® O contato
sistematico com Doria, no caso, permitiu que Serrano se adiantasse as exigéncias dos novos
programas, 0 que contribuiu para ter seu livro indicado. Nesse mesmo ano, apareceu uma nova
oportunidade para ele: a de preencher uma vaga como professor substituto do Colégio Pedro Il. Foi

Doria quem deu a boa noticia:

[...] encarregado de redigir o programa da cadeira de histéria do Pedro 2 e de
indicar os livros [...] indiquei para os dois estabelecimentos [internato e externato]
0 seu compéndio. Mas... os alunos me informam que n&o existe mais exemplares
na Alves. [...] Cumpre que o Alves tenha o compéndio. Ndo séo sé os alunos do
Externato que estdo a reclamé-lo. Agora, com a minha indicagdo, os do internato e

0 Jodo Ribeiro querem Ié-l0.**

Ai vai o programa de historia, que fui buscar na tipografia e sua folha de inscrigao.
Inscreveu-se para substituto do Pedro 2°? N&o frequento a congregacéo, desculpe a

ignorancia. Vivo no teto do Pedro 2°, como sabe.

Como se percebe, 0 sucesso do Epitome deve-se em boa parte aos inumeros esforcos de
Doria para apresentar Serrano a uma comunidade de professores e autores de manuais, inclusive
tornando seu livro conhecido de Jodo Ribeiro. Esse intelectual, autor do mais saudado manual de
Histdria do Brasil e ilustre sécio do IHGB, poderia ser uma conquista decisiva para o sucesso de
Serrano, como autor e professor de Historia. Nao foi possivel determinar se Serrano se inscreveu
para 0 concurso. Todavia, 0 exemplo demonstra bem como s6 se compreende a trajetoria de um
determinado intelectual, situando-o0 nas redes e espacos institucionais de producéo letrada em que
vai se inserindo, o que implica levar em conta e com destaque a dimenséo afetiva neles presente. A

importancia de Ddria, entdo aumenta, pois o temperamento timido de Serrano o tornava um homem

*® Correspondéncia de Escragnolle Déria a Jonathas Serrano, 4 de janeiro, 10 e 14 de nov. 1913. FJS, AN, cx. 22.

0 SILVA, A. L. Ensino e mercado editorial de livros didaticos de Histria do Brasil.Rio de Janeiro (1870-1924). 2008.
153 f. Dissertacdo (Mestrado). P6s-Graduagdo em Historia. Universidade Federal Fluminense, Niter6i-RJ, p. 85-86.

> Correspondéncia de Escragnolle Déria a Jonathas Serrano, 9 de maio 1915. FJS, AN, cx. 22.

°2 Correspondéncia de Escragnolle Déria a Jonathas Serrano, 14 de maio 1915. FJS, AN, cx. 22.
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avesso aos cafés e aos saldes da moda, onde os intelectuais se reuniam, formando opinides e
promovendo autores e obras. Afinal, na Republica das Letras 0s escritores precisavam ser vistos e
reconhecidos pelos pares e pelo ptblico leitor.>®

Nesse sentido, o prefacio que antecede o Epitome de Historia Universal é fundamental. Por
meio dele - como em um grande saldo -, Déria, mais velho e ja consagrado, dirige-se diretamente

aos leitores do novo livro, apresentando o jovem escritor®*:

O compéndio de Jonathas Serrano, filho espiritual e querido do Colégio Pedro Il
[...] representa, no meu modesto sentir, excelente ensaio da nova orientagdo dos
estudos historicos, outrora confiados apenas a memoria, a sentinela do cérebro. Na
obra do jovem mestre encontrard o discipulo de Histéria coisas bem raras em
tratados da matéria e, salvo erro, inexistentes nos nossos compéndios: quadros
sindticos abundantes e conscienciosos, o afastamento da arida cronologia e da seca
nomenclatura, o consércio feliz e constante da historia propriamente dita e da

historia da civilizag&o.”

Na visdo de Doria, Serrano era o autor de um compéndio raro, basicamente porque
apresentava novos métodos de ensino. Entre eles estava a utilizacdo de quadros sinoticos, que
resumiam e balizavam a prelecdo do professor, facilitando o entendimento da matéria. Dessa forma,
sem desprezar totalmente a cronologia e a nomenclatura, conferia-se um novo significado ao ensino
de histdria, mais processual e interpretativo. Ou seja, 0 compéndio conseguia produzir “harmonia”
entre os fatos, realizando “sinteses” que tinham significado para o aluno. Essa era uma boa razéo
para ser lido e adotado nas escolas. Além disso, o livro ndo sé narrava a histéria, mas também
ensinava aos alunos ligdes de “historia propriamente dita”, isto é, possuia um capitulo preliminar no
qual se abordava a definicdo, o objeto e a posicdo da histéria no quadro das ciéncias, além de
apresentar explicagOes acerca de suas fontes e métodos. >

Mesmo deixando transparecer um leve ressentimento com o fim da monarquia, Doria deixa
muito claro no prefacio que compreendia perfeitamente a funcdo social no novo regime, uma vez

que a Republica afetava sobremaneira o ensino de historia. O livro de Serrano, portanto, estava

¥ BARBOSA, Marialva. Os donos do Rio. Imprensa, poder e publico. Rio de Janeiro: Vicio de Leitura, 2000, p. 105.

% Uma aproximagao aos prefacios como fonte para o historiador encontra no estudo VENANCIO, G. M. A utopia do
didlogo: os prefacios de Vianna e a construcio de si na obra publicada. In: GOMES, Angela de Castro; SCHMIDT,
Benito Bisso. (Org.). op. cit., p. 173-188.

*DORIA, E.L.G. op. cit., 1913, p. 8-9.

% Ibid., p. 9-10.
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perfeitamente adaptado & nova realidade politico-cultural. Afinal, ndo era um livro destinado a dar
conselhos aos principes e a nobreza, sacramentando a alianca dos suditos para os reis. Era um livro
de histéria que descia ao “solo da democracia”, ou seja, que se destinava a construir a solidariedade
entre cidaddos, postos em condicdes de igualdade pela Republica. Em suma, pode-se dizer — e 0
proprio Doria afirmava - que a funcéo da historia, enquanto saber ensinavel, transitara da fidelidade
aos imperadores para a fidelidade ao povo e a nagéo:

Bossuet transformara a Histdria em escola. Nos seus bancos sentara apenas 0S
principes, para lhes fazer descobrir a forca das paixdes e dos interesses, as épocas e
as conjunturas, os bons e os maus conselhos. [...] a Histéria era um luxo
aristocratico de poucos [...]. Hoje em dia os sUditos invadiram a escola e, por sua
vez, sentaram-se nos bancos, donde, as vezes em algazarra irreverente, se arrogam
no direito de julgar os principes, astros precipitados do Zenith do absolutismo ao

solo da democracia.””’

Em todo caso, o Epitome foi a prova de suficiéncia académica que permitiu a Jonathas
Serrano inserir-se no “pequeno mundo” dos professores/autores de manuais escolares e, sobretudo,
na rede dos professores do Colégio Pedro 1. Nesse sentido, sua trajetdria cumpria todas as etapas:
aluno, “casquinha”, autor e professor catedratico de Histdria Universal, em 1926. Nos anos 1920,
alias, seu Epitome circulava amplamente entre alunos e professores. Ja era reconhecido como um
“classico” da literatura escolar. Por tudo isso vale a pena conferir como 0 concurso e a recepgédo de
sua aprovacdo foi um momento de consagracdo muito particular em sua trajetoria como historiador

e professor/autor.

4. O triunfo de um professor catélico: a conquista da catedra de Histéria Universal

Serrano tinha o habito de reunir recortes de jornal e anotagdes pessoais para montar albuns
de concursos publicos dos quais participou. Fez isso para a Escola Normal (1916), para a Faculdade
de Direito de Niter6i (1921) e, sobretudo, para o Colégio Pedro Il (1926).® Ao que parece, 0
interesse pelos concursos era compartilhado por alguns jornais da época, que costumavam reservar
bons espacos em suas colunas para dar publicidade aos escrutinios. Um exemplo é extremamente

significativo:

57 H

Ibid., p. 10
%8 Concurso de Histéria Universal do Colégio de Pedro 2. Album de concurso com recortes de jornais, revistas e notas
de Serrano. FJS, cx. 09, s/d. Os jornais ndo séo identificados, nem a data, apenas presumivel.
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Chamado a defesa da segunda tese apresentada ao concurso de Historia Universal
no Colégio Pedro Il, compareceu na noite de ontem o professor Jonathas Serrano.
O pretendente a uma das vagas discorreu obtendo agora, da comissdo examinadora,
as seguintes notas: Delpech e Silvestre 7; Gabaglia e Couto 10. [...] Houve nesse
julgamento um incidente interessante, provocado pelas palmas frenéticas da
assisténcia, quando o professor Gabaglia conferiu o grau dez ao candidato. Dada a
insisténcia do auditorio, que parecia delirar, o presidente da mesa e diretor do
externato, Dr. Euclides Roxo, inadvertidamente quis suspender a votacdo, para
continua-la em sala reservada, ao que o professor Floriano de Brito lembrou que a

lei mandava proceder as provas publicamente, o que se fez.>®

O concurso em questdo previa a escrita de duas teses pelos candidatos, com leitura e
arguicdo publica, perante uma banca eleita entre os professores da Congregacao do Pedro Il. Além
disso, havia provas escritas e uma aula pratica de 50 minutos, segundo determinava a entdo recente
Reforma Rocha Vaz, de 1925.°° A primeira tese era de livre escolha dos candidatos. Serrano
escolheu dissertar sobre O movimento corporativo na Franca Medieval. J& o tema da segunda tese
era proposto pela banca e, no caso, versou sobre A Ideia de Independéncia na América.®*

Na época do concurso, Serrano ndo era s6 conhecido pelo Epitome de Histdria Universal,
mas também desfrutava da prestigiada posicdo de diretor da Escola Normal, instituicdo a qual
pertencia, desde 1915, como professor de Histéria da Civilizacéo e do Brasil. Vale ressaltar que foi
no ambito dessa instituicdo e atendendo ao apelo do seu entéo diretor, Afranio Peixoto, que Serrano
escreveu e publicou Metodologia da histéria na aula priméria, em 1917. N&o é demais lembrar que
0 autor, quando do concurso, pertencia aos quadros do IHGB, desde 1919.

Entre os candidatos que disputavam a vaga, estavam os professores Jodo Batista de Mello e
Souza, que escolheu dissertar sobre a tese “O ensino de historia na formag¢do do carater”, € o
professor Rego Mozart Monteiro, cuja tese de livre escolha ndo foi possivel identificar. Enfim,
Serrano seria aprovado em primeiro lugar, com média 9, contra 8 do segundo e 7 do terceiro

colocado, respectivamente Mello e Souza e Mozart Monteiro.®* No entanto, a aprovacéo de Serrano

%% Album de concurso para o Colégio Pedro 11, recorte de jornal no identificado. FJS, AN, cx. 09, 1926.

% Decreto n° 16.782-A. Reforma Rocha Vaz. Disponivel em: < https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-
1929/d16782a.htm>. Acesso em: 21 de maio 2013.

1 SERRANO, Jonathas. As corporacdes de Oficio na Franca Medieval/A Ideia de Independéncia na América. Teses de
concurso para o provimento da cadeira de Histéria do Colégio Pedro Il. Rio de Janeiro: Typ. O Pharol, 1926.

%2 Album de concurso para o Colégio Pedro |1, recorte de jornal ndo identificado. FJS, AN, cx. 09, 1926.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-1929/d16782a.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-1929/d16782a.htm
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foi objeto de recurso impetrado pelo terceiro colocado. No caso, questionou-se que Serrano possuia
41 anos de idade, quando o edital do concurso pedia menos de 40 anos. Sendo assim, a posse de
Serrano foi garantida gracas as suas habilidades juridicas e redes de sociabilidade. Em sua alegacéo
e defesa, 0 argumento foi que a idade deveria ser verificada no momento da inscrigdo do concurso,
quando ele tinha 40 anos, e ndo quando da realizagéo das provas.®

De especial interesse para uma analise da recep¢do de sua aprovacdo Sao as
correspondéncias de felicitagdes, com destaque as enviadas pelos militantes catdlicos. Essas cartas
demonstram que o concurso foi acompanhado com muito interesse, especialmente pelos integrantes
da Unido Catolica Brasileira (UCB). Os ucebistas, inclusive, lotaram o saldo nobre do Colégio
Pedro Il para ouvirem a leitura das teses e a arguicdo do candidato pela banca. Eles foram,
certamente, os autores das “palmas frenéticas” e do “delirio” registrado pelo recorte do jornal
supracitado, apds a nota 10 atribuida pelos professores Raja Gabaglia e Pedro Couto. As cartas
rememoram 0 evento com o mesmo frenesi, inserindo-o no quadro mais amplo da renovacéo
catolica no Brasil, que se aprofundava nos anos 1920, como ilustra a criacdo do Centro D. Vital.
Jodo Peixoto Fonseca, por exemplo, um membro da UCB, assim se expressa em carta de 16 de

novembro de 1926:

Meu caro Jonathas,

Néo foi para mim surpresa alguma o resultado do concurso para professor de
historia universal no Colégio Pedro 1l. [...] Acompanhei os seus triunfos e a medida
que neles vinha conseguindo dava gracas a Deus; [...] enchi-me de uma grande
alegria e me ufanei de ter um irm&o em crenca na altura do vencedor da peleja. A
sua vitoria foi para nds, catolicos, a vitdria da fé e podes ficar crente que a teu lado
estaremos todos nos que agimos pelo sublime ideal de nossa santa Religido. [...] A
nossa Unido Catdlica Brasileira, a sua filha mais velha, ndo sabe como manifestar a
sua ufania, assim como a Revista Social, que bem sabe é obra sua. Ambas saudam

calorosamente o seu fundador.®*

A “filha mais velha” de Jonathas Serrano, a UCB, também saudou o “vencedor da peleja”.

Por meio de seu secretario pode-se ler:

8 SERRANO, Jonathas. Alegacdo e defesa. Concurso de Histéria Universal do Colégio Pedro 2. Manuscrito. FJS, cx.
09.
% Correspondéncia de Jo&o Peixoto Fonseca a Jonathas Serrano, 16 de nov. 1926. FJS, AN, cx. 22.
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Caro Jonathas,

Serd que as felicitacdes devem ser dadas ao novo catedratico ou nds — seus amigos
da Unido Catdlica e todos os que, no Brasil, admiram o influxo cat6lico do seu
magistério — é que devemos recebé-las, de coracdo alvorocado! Noés que
testemunhamos o seu triunfo sabemos que a cadeira de historia serd& mais um
pulpito donde vibrara a palavra eloquente e sincera do crente, proclamando a
verdade cristd [...]. Parabéns a educagdo nacional, sim, porque tém, ndo, um
erudito, apenas, mas um mestre a guiar a mocidade no intelectual e na moral. NGs é

gue aceitamos, entusiastas, as sauda¢des. Gloria in excelsis De0.%

O uso da expressdo “triunfo” presente nessas cartas de felicitacbes remete ao vocabulario
militar e & conquista de posi¢des num determinado campo de batalha. Os catolicos que felicitavam
Serrano consideravam que o0 processo de renovacgdo catdlica era uma batalha e estava atrelado a
conquista de posicdes-chave no ambito da cultura, da imprensa e das instituicbes académicas e
educacionais, uma via aberta pelo proprio Julio Maria, como se viu, e retomada em 1916 na Carta
Pastoral de Dom Sebastido Leme, futuro arcebispo do Rio.?® O que mais chama a atencéo,
considerando os objetivos deste trabalho, é a posicao que atribuiam ao ensino de historia e aos que a
ele se dedicavam. Ele era um I6cus estratégico de lutas simbdlicas, especialmente contra o laicismo
e 0 materialismo, que temiam estar avancando nos meios educacionais.®’ Dai, o triunfo de um
correligionario ganhar tanto relevo. E o que fica patente numa carta enviada pelo padre Fernando,
em 09 de dezembro de 1926. O padre dirigia felicitacdes a Serrano e afirmava que aquele “triunfo”

13

a vitoria da fé e dos valores metafisicos sobre o materialismo
|.68

significava, para os catdlicos,
doentio que se ensaiava nos estudos historicos” sobre o Brasi

Vale lembrar que o concurso se inseria numa conjuntura de atuacdo da Associacao Brasileira
de Educacdo (ABE), da Coluna Prestes, de tentativas de organizagdo do Partido Comunista e de
conturbadas elei¢fes presidenciais no Brasil, tendo como palco a cidade do Rio de Janeiro. Nesse
sentido, ndo surpreende o contetdo da carta do padre Fernando, que se utilizava da retorica
espiritualista e antimaterialista corrente e de grande eficacia entre os catdlicos. No caso, defendia-se

que o materialismo presente na sociedade brasileira fora inoculado por acdo de um ensino

% Correspondéncia da Unido Catdlica Brasileira a Jonathas Serrano, 30 de out. 1926. FJS, AN, cx 22.

8 CASALLI, Alipio. Elite intelectual e restauracdo da Igreja. Vozes, 1995. BEOZZO, José Oscar. Cristdos na
universidade e na politica: histéria da JUC e da AP. Petropolis: Vozes, 1984.

¢ MANOEL, Ivan Aparecido. O péndulo da histéria: tempo e eternidade no pensamento catélico, 1800-1960. Maringa:
Eduem, 2004.

% Correspondéncia de padre Fernando a Jonathas Serrano, 09 de dez. 1926, FJS, AN, cx. 22.
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igualmente materialista, quer dizer, laico, que devia ser combatido. A “cura” da sociedade
brasileira, portanto, passava pela mediagdo de um ensino catélico e espiritualizado. E claro que essa
forma de ensino ndo podia se limitar ao estudo da doutrina cristd nas escolas. Ela precisava ser
incorporada nos ensinamentos civicos e patriéticos, nos valores morais e nos principios universais
de paz, justica, caridade etc. Era essa a missdo do novo catedratico de Historia Universal do Pedro
.

Mas como teria sido a atuacdo de Jonathas Serrano no Colégio? Beatriz Santos Boclin
descreve que o cotidiano de atuacdo do catedratico incluia, além das aulas de sua cadeira, a escrita
de compéndios, a participacdo nas reunides da Congregacgéo e a elaboracgéo, a cada dois anos, dos
programas de ensino, que inclusive serviam de referéncia para a elaboracdo dos programas de
outros colégios do pais. Os professores catedraticos do Pedro Il possuiam um status académico
equiparado aos catedraticos do ensino superior, muitas vezes sendo, eles mesmos, integrantes das
catedras nos dois niveis de ensino. Tal é o caso de Serrano, que continuava acumulando o cargo de
lente da Escola Normal do Distrito Federal e, posteriormente, o de professor do Instituto de
Educagio.®®

Como se percebe, o poder dos catedraticos manteve-se ao longo da Republica. Uma de suas
prerrogativas era a exibicdo da frase, “para uso dos alunos do Colégio Pedro 117, na capa de seus
manuais escolares, o que representava uma garantia de exceléncia, aproximando o catedratico dos
editores e do publico leitor. Nao por acaso, Jonathas Serrano, consagrado pelo Epitome de Historia
Universal, iniciava outro projeto editorial, desta feita um manual sobre a Historia do Brasil. O livro
seria publicado mais tarde, em 1931.”

No caso da elaboracdo dos programas de ensino, 0 arquivo pessoal de Serrano traz um
documento precioso, que faz jus as expectativas dos catdlicos, como as do padre Fernando. Em uma
carta dirigida ao professor Pedro Couto, catedratico de Historia do Brasil, ele discutia os pontos do
programa e os contetidos do ensino de historia que deveriam ser adotados no Colégio. Nela, Serrano
argumentava ponto por ponto o antigo programa — possivelmente o de 1929 - e sugeria mudancas.
Vale destacar duas delas, altamente significativas. A que sugeria alteracdo do titulo do ponto

“Felipe II e o fanatismo religioso”, considerado inconveniente, por “Felipe I de Espanha”.”* A

% SANTOS, B.B.M.op. cit.,, p. 244. ANDRADE, V. L.C. Q.; Historiadores do IHGB/ Catedraticos do CPIl na
Republica. RIHGB. Rio de Janeiro, v.169, n.440, jul/set.2008.

" SERRANO, Jonathas. Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: F. Briguiet & Cia. Editores, 1931.

™ Eis 0 argumento de Serrano: “o governo de Felipe II de Espanha foi um periodo de lutas consequentes a Reforma.
Defensor do Catolicismo foi chamado pelos adversarios ‘Deménio do Sul’. A critica imparcial, todavia, leva a
reconhecer nele ndo s6 os defeitos, mas também grandes qualidades, que o ponto oficial insiste em ocultar”.
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outra, mais radical, pedia a retirada do ponto oficial “Pombal: iluminismo e reforma do Estado
portugués”. No caso, a sugestdo era a de que o estudo da administracdo pombalina aparecesse como
referéncia breve, em um subitem do ponto oficial: “Os Jesuitas. Anchieta e Nobrega”, mais
especificamente na parte dedicada a narrar a expulsdo dos padres da companhia de Jesus de
Portugal e suas coldnias.™

Mas é no Epitome de Historia Universal que se encontra uma grande oferta de orientacGes
para o tipo de ensino que estava sendo requerido pelos catolicos. Alids, o livro continuava
atualissimo, tanto que era continuadamente reeditado. Isso posto é fundamental adentra-lo e

compreender a narrativa da historia que ele apresentava.

5. Um manual escolar para os estudantes do Brasil: o Epitome de Historia Universal

O Epitome de Historia Universal (Anexo 4), publicado pela Livraria Francisco Alves, em
1913, assinalou a entrada de Serrano na comunidade dos professores/autores de manuais escolares.
Para Guy Holanda, as 24 edic¢des alcancadas pelo livro, até 1957, deixa “patentes as qualidades
didaticas excepcionais do compéndio do professor Serrano™.”® Quer dizer, o livro circulou por mais
de 40 anos, alcancando um numero de estudantes dificil de calcular, mas possivel de se imaginar
como muito grande. Vale observar que seu congénere mais conhecido da Francisco Alves, a
Historia do Brasil de Jodo Ribeiro, de 1900, chegou a 15 edicGes até 1954, embora fosse publicado
antes.”

Alias, o livro de Jodo Ribeiro pode ser considerado um divisor de aguas da producao
didatica brasileira, sobretudo por se caracterizar como um “trabalho historico interpretativo dos
fatos em sentido processual, o que era tido como uma novidade”.” O Epitome de Serrano seguia a
trilha aberta pelo ultimo, mas em outra area do conhecimento histérico: a Historia Geral. Se Ribeiro
era tido como uma referéncia para a area de historia do Brasil, estava aberto o mercado de manuais

escolares de historia geral, ainda pouco explorado. Foi o espaco que Serrano ocupou e no qual se

"2 Correspondéncia de Jonathas Serrano a Pedro do Couto, s/d, apenas presumivel. FJS, AN, cx. 06.

" HOLLANDA, G.Um Quarto de Século de Programas e Compéndios de Histéria para o Ensino Secundario
Brasileiro. 1931-1956. 12 ed. Rio de Janeiro: INEP, Ministério da Educacgdo e Cultura, 1957.

“ MAGALHAES, M. S. A construcéo de um canone republicano: a escrita da histéria escolar na virada do século XIX
para 0 XX.Anais. XXVI SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA-ANPUH. Disponivel em:
<http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1308166282 ARQUIVO_Anpuh2011-
textoMarceloMagalhaesrevisto.pdf>. Acesso em: 4 de fev. 2015. S&o Paulo, 2011, p.6.

> GOMES, Angela de Castro. op. cit., 1996, p. 123.



http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1308166282_ARQUIVO_Anpuh2011-textoMarceloMagalhaesrevisto.pdf
http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1308166282_ARQUIVO_Anpuh2011-textoMarceloMagalhaesrevisto.pdf
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tornou uma forte referéncia.”® Portanto, vale iniciar pela anélise da materialidade do livro e de seus
elementos pré-textuais, a exemplo de uma nota preliminar e da introducéo.

Na nota preliminar, intitulada “Por que mais um compéndio?”, Serrano explicava a seus
leitores que oferecia um manual sem a “arida cronologia” e “infindavel nomenclatura de soberanos
e generais”, nem “pretenciosas minucias”, nem “pedantescas superfluidades”. Isto €, procurava se
afastar de tudo que lembrasse um compéndio “tradicional” de historia. Ao contrario, nele,
estudantes ou simples curiosos de historia, teriam diante de si um livro agradavel, com “nogdes
claras e simples dos fatos mais notaveis da marcha da civilizagdo”. Quer dizer, um livro de histéria
interpretativo, a exemplo da Histéria do Brasil de Jodo Ribeiro.””

Além disso, Serrano creditava como novidade do livro, ndo sé a presenca de uma narrativa
processual da historia universal, mas também uma proposta de metodologia do ensino de historia.
Na sua base estavam os “quadros sindticos” e as “ilustra¢des”, ambas inspiradas no Album
Historique de Lavisse. De acordo com o autor, tratavam-se de “excelentes meios para fixacdo do
essencial da matéria”, além de contribuir para que os estudantes se entregassem “gostosos a leitura e
estudo da disciplina tdo cheia de proveitosos ensinamentos”.”® Para se ter ideia da importancia
desses elementos, basta citar que o livro apresentava 62 quadros sindticos (Anexo 5) e 181
ilustracBes (Anexo 6), justamente em um momento de elevagdo dos custos do papel e de sua
impressao, na Europa e na América, situacdo que se agravaria ainda mais com o inicio da Primeira
Guerra.”

A primeira edicdo impressa em tamanho 15x10cm, possuia 388 paginas, distribuidas ao
longo de 52 capitulos. Além do prefacio de Déria e de uma nota preliminar, o livro trazia uma
introducdo. Nela, apresentava-se a ciéncia da Histéria aos estudantes, isto €, seu objeto,
importancia, posi¢cdo no quadro das ciéncias, divisdo cronolégica, fontes e métodos. Ai, a Historia
foi definida como “estudo da origem e desenvolvimento das sociedades humanas”, sendo seu
objetivo promover 0 “encadeamento dos fatos, a concatenagdo das causas e das consequéncias, para
a investigacdo das leis histdricas”, retomando Monod. Quanto aos objetos, seriam os “fatos sociais”,

isto é, aqueles que mais ou menos afetavam “diretamente a vida social e o progresso humano, na

"® Em todo o caso, trata-se de uma estratégia que s6 se compreende quando se leva em conta a fungéo autor e editor no
processo de elaboracéo e distribuicdo de manuais escolares. Sobre o assunto cf. BRAGANCA, Anibal Francisco Alves.
Eros pedagdgico: a funcdo editor e a funcao autor. 2001. 296 f. Tese (Doutorado). Séo Paulo: Escola de Comunicac6es
e Artes/Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo.

" SERRANO, Jonathas. op. cit., 1913, p. 13-14.

"8 Ibid., p. 13-14.

" BRAGANCA, A. A politica editorial de Francisco Alves e a profissionalizagdo do escritor no Brasil. In: ABREU,
Marcia (org.). Leitura, histdria e histéria da leitura. Campinas: Mercado de Letras/Fapesp, 2000, p. 451-476.



96

ordem material, intelectual e moral — triplice aspecto da civilizagdo”. Em outros termos, os “fatos
individuais” e “privados” ndo interessavam, com a excecdo dos que fossem “uteis para a
compreensao de um fato historico propriamente dito, ou seja, social”.®

Além do mais, ndo havia duvidas quanto a importancia da histéria, encarada como um
“grande reservatorio da humanidade”, uma “incalculavel soma de experiéncia acumulada no longo
volver da espécie”. Logo, estuda-la era tornar-se mais sabio ¢ prudente, gragas ao “alto valor moral
de suas licdes”. Numa sentenca, a historia continuava sendo “mestra da vida”.®* Quanto & posicao
da disciplina no quadro dos saberes, Serrano propunha quatro grupos de ciéncias particulares: a) A
matematica, que teria como finalidade o estudo das grandezas ou quantidades; b) As ciéncias fisicas
ou estudo da matéria ndo organizada; c) As ciéncias naturais, voltadas para o estudo da matéria
organizada; e d) As ciéncias morais, que estudam o homem, subdividindo-se em ciéncias
psicoldgicas, dedicadas ao estudo do individuo, e as ciéncias sociais, preocupadas com a sociedade
e suas leis (sociologia), no espaco (geografia) e a sociedade no tempo (Histéria).?

Observa-se também que o autor divulgava uma nocéao bastante ampla de fonte historica, para
além do documento escrito ¢ de natureza politica, entendendo como fonte “tudo quanto possa
auxiliar o conhecimento de um fato historico”. Em suma, as fontes historicas seriam diretas, a
exemplo da tradigéo oral, dos documentos escritos e dos monumentos; e indiretas, destacando-se as
obras de arte, as fotografias, as armas, etc. Quanto ao método de exposi¢do da matéria, trés foram
destacados: o etnografico, definido como “relagdo dos acontecimentos relativos a um povo sem
atender o que na mesma €época se passava noutros paises’’; o sincronico, “exposi¢ao simultdnea dos
fatos de varios povos na ordem cronoldgica”; e o misto, “uma espécie de combinagdo dos dois

primeiros e preferivel 2‘1queles”.83

5.1. Histdria Universal, Histdria da Civilizacéo e Filosofia da Historia

Mas, como Serrano operava a categoria “universal” e “civilizagdo” em seu livro? Quais os
conteudos, balizas e formas de enredamento da histéria geral? Histdria universal e histéria da

civilizagdo seriam sindnimas? Qual a diferenca entre a historia universal e/ou da civilizagdo e a

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1913, p.16.

& Ipid., p. 15-16.

8 |bid., p. 17-18. Uma classificacéo das ciéncias mais detalhada seria publicada por Serrano na Revista Americana, em
1917. Uma andlise mais pormenorizada da classificacdo das ciéncias em Serrano foi realizada por Itamar Freitas. A
pedagogia da historica de Jonathas Serrano: uma teoria do ensino de Histéria para a escola secundéaria brasileira
(1913-1935). Aracaju: Editoras UFS/Fundacdo Oviedo Teixeira, 2008, p. 96-100.

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1913, p. 19.
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filosofia da histéria? Como se nota, sdo formulagfes bem simples, mas extremamente complexas de
se demonstrar.®

Em primeiro lugar, nota-se que o titulo do manual anunciava uma historia universal, mas
quando se adentra o livro percebe-se que a categoria mais utilizada era a de civilizagdo. N&o se
tratava da mesma coisa. Por historia universal Serrano demonstrava entender a reunido dos
acontecimentos de todos os tempos e de todas as historias singulares. Ou seja, uma histéria global
construida a partir da realidade concreta de cada histéria particular. Todavia, ndo se tratava de
justapor historias singulares, mas também de estabelecer conexdes e relacdes entre elas, como ja se
afirmou. Nesse caso, 0 autor buscava inspiracdo ndo s6 em Gabriel Monod, mas também em
Leopoldo von Ranke, autor de uma Histéria Universal, de 1881. Por isso, é interessante uma
aproximacdo, ainda mais porque se considera o autor como um historicista avesso as sinteses e
regularidades das filosofias da histdria.

Segundo Sérgio da Mata, em Ranke, a categoria universal significava muito mais um
agregado de historias singulares, sobretudo nacionais. Nesse sentido, para Mata, Ranke se
aproximava muito mais de uma ‘“histéria multiversal”, no sentido de uma gradativa formacao de
uma totalidade historica (historischen Weltganzen), do que propriamente de uma histdria universal
tout court. Seu &mbito abrangia, ndo apenas toda realidade histérica “concreta”, como também uma
doutrina da conex&o histérica e da vida histérica comum dos povos particulares.®

Enfim, defende-se que essa era a acepcdo de histéria universal que estava presente no
Epitome de Serrano. No caso, um compéndio que buscava realizar um resumo historias nacionais a
partir de boas fontes de informacdo, mas também o esforco de promover conexdo entre elas. Um
trabalho que era reconhecido como um dominio da Historia e do historiador. Para tanto, observa-se
que Serrano se tornou um leitor de obras enciclopédicas, a exemplo das volumosas colecfes de
Histéria Universal de Cesare Cantd (1804-1895) e Guilherme Oncken (1838-1905); manuais
escolares, como as Histoire de la civilisation de Crozals (1876) e Charles Seignobos (1901);

trabalhos de arqueologos, a exemplo dos britanicos Flinders Petrie e Howard Carter; filologos,

8 Vale chamar atencéo para os poucos trabalhos que se dedicam a estudar os manuais escolares de historia universal ou
da civilizagdo durante a primeira metade do século XX, que permanecem no limbo da histéria do ensino de historia no
Brasil. Rara excecdo é o estudo de FREITAS, I. A historia universal de José Estacio Correia de S& e Benevides
(1890/1903). In: . op. cit., 2006, p. 132-133.

% MATA, S. Ranke reloaded: entre histéria da historiografia e histéria multiversal. Histéria da Historiografia, n. 6, p.
247-251, 2011. Disponivel em: < http://www.historiadahistoriografia.com.br/revista/article/viewFile/244/178>. Acesso
em: 5 de jan. 2015. Ainda segundo o autor, Ranke ndo esteva a servico de uma filosofia da historia, nem foi o autor
“historiador oficial do estado prussiano”, como equivocadamente dele se chegou a dizer. Em outros termos, em Ranke,
0 processo histérico ndo tinha o seu telos na unidade alemé e no surgimento de uma nova poténcia europeia.
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destacando-se o francés Jean Francgois Champollion, o “pai” da egiptologia moderna; monografias
histdricas, a exemplo da La cité Antique de Fustel de Coulanges, etc.®

Em todo o caso, ndo deixa de surpreender a existéncia de auténticos estudiosos da histéria
universal e/ou da civilizagdo no Brasil. Para Guy Hollanda, tais autores “ndo contavam com o
estimulo do exercicio da catedra universitaria”, um cendrio distinto do europeu, e “sua formacao
havia sido autodidatica”.®” Tal interesse ndo surge ao acaso, mas em funcdo de demandas criadas
em torno do processo de escolarizacdo e transformacdo da historia em disciplina do curriculo
secundario, ainda no século XIX, aléem do boom editorial e do consumo de producéo didatica apds a
década de 1930.% O interesse, alids, ndo era s6 de Serrano, mas uma prética encontrada entre
historiadores do IHGB e catedréaticos do Colégio Pedro Il. Sdo exemplos o proprio Jodo Ribeiro,
autor de uma Historia Universal, de 1894, mas também Justiniano José da Rocha (Histéria
Universal, 1860; Histéria da Idade antiga e idade média, 1862), Moreira de Azevedo (Compéndio
de histéria antiga, 1862), Caldgeras (Compéndio de histéria média, 1865), Anibal Mascarenhas
(LicOGes de Histdoria Geral, 1919), Joaquim Silva (Historia da Civilizacdo, em 5 volumes, 1931-
1934) e novamente Serrano (Histéria da Civilizacdo, 5 volumes, 1934-1936).%

Logo se vé que se tratava de um dominio historiografico muito frequentada, ndo sé no
Brasil, mas também na Europa, tendo como cultores do género ninguém mais ninguém menos que
Leopoldo von Ranke e Charles Seignobos. Alias, um dominio ndo sé praticado, mas igualmente
reconhecido como disciplina escolar e parte de um curriculo. No caso brasileiro, tratava-se de uma
disciplina escolar que chegou, por diversas vezes, a incorporar ao seu dominio a prestigiada cadeira
de Histdria do Brasil.

Enfim, o que se deseja ressaltar é que a Histdria Universal e/ou Histéria da Civilizagdo foi
um dominio da atividade historiografica que precedeu e atravessou a institucionalizacdo da historia

como disciplina no século XIX.* Nesse sentido, vale pdr em suspensdo a ideia de que a

8 As colegBes, manuais escolares e outros trabalhos citados encontram-se referenciados no Epitome.

¥ HOLLANDA, G. op. cit., p.125-126.

% REZNIK, L. Tecendo o0 amanhi : a histéria do Brasil no ensino secundario: programas e livros didaticos. 1931 a
1945. 1992. 294 f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pés-graduacdo em Histéria, Universidade Federal Fluminense,
Niter6i-RJ.

% BITTENCOURT, Circe Maria. Livro didético e conhecimento histérico: uma histéria do saber escolar. 1993. 369 f.
Tese (Doutorado). Departamento de Historia da Faculdade de Filosofia, Letras e ciéncias humanas, Universidade do
S&o0 Paulo, USP, p. 171. E necessario estabelecer uma distingdo entre os compéndios publicados no século XIX do
Epitome de Serrano, o que torna compreensivel que ele tenha se tornado um sucesso de edicdo e vendas. Segundo
Bittencourt, em comentario ao compéndio de Justiniano José da Rocha, limitava-se a resumir os compéndios franceses,
alias, uma ma tradugdo e um mau resumo dos originais, sem a intencdo de aprofundar questfes historiograficas ou
propor metodologias de ensino. Ibid., p. 178.

% FREITAS, I. op. cit., 2006, p. 130-133.
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consolidacdo de um método e a transformacéo da histdria em disciplina com status universitario, no
século XIX, sobretudo na Europa, correspondeu a sua autonomia em relacdo as histdrias universais
e/ou da civilizagcdo. Nessa versdo classica da historiografia, por assim dizer, a disciplina se afirma
pela énfase no singular - na analise das histdrias nacionais -, em vez das regularidades e sinteses
tipicas das historias universais. Na chave de leitura historicista, por exemplo, a histdria universal se
caracterizava como um dominio ambiguo e dificil de justificar como cientifico e autbnomo da
filosofia da historia, uma vez que ambas se colocavam diante de questfes que ultrapassavam as
possibilidades de conhecimento oferecidas pelos documentos, como a de saber a origem da
humanidade e o sentido de seu devir. Em suma, quem somos, de onde viemos e para onde vamos.®*

O coroléario dessa interpretagdo é a concepcao da histéria universal como um dominio
indistinto das filosofias da histéria. Em todo o caso, convém ressaltar que a histdria universal ndo
estava sob controle exclusivo da filosofia da histéria, sendo também reivindicada pelos
historiadores. Segundo Itamar de Freitas, isso teria sido possivel gracas a uma grande transformacéo
na passagem do século XVI1II para o XIX:

[A] passagem da historia-Providéncia para a histéria conduzida pelo proprio
homem; da histéria dogmatica para a historia-problema; do nucleo da histéria,
centrado na obra, e ndo na figura espetacular do grande rei; do universal do povo
escolhido para o universal que contempla todos os povos da terra; do universal
embebido de um espirito religioso para um universal que da conta da aventura
humana — mudangas operadas na critica voltairiana frente ao Discours de Bossuet —
é 0 que da lastro aos historiadores para reivindicarem a historia universal como um

campo da histéria.”

N&o por acaso, a ideia de civilizacdo que Serrano mobilizava no Epitome estava muito
proximo da acepgdo que lhe conferia Voltaire: como acumulo de progresso material, técnico,
cientifico, politico, juridico, literario, artistico, espiritual, moral etc.*, além do estabelecimento de

sua conexdao e relacdes de dependéncia.

1 Aprofundamento ao assunto encontra-se em REIS, José Carlos. op. cit., 1999.

%2 FREITAS, I. op. cit., 2006, p. 132-133.

°8 Um bom resumo e analise encontra-se BOURDE, Guy & MARTIN, Hervé. op. cit., p. 69-73. MENEZES, E. Historia
e Humanidade: Voltaire, critico de Bossuet. Cadernos de Etica e Filosofia Politica, n. 4, p. 45-60, 2002. Disponivel em:
<http://www.cle.unicamp.br/cadernos/pdf/Edmilson%20Menezes.pdf> Acesso em: 07 de fev. 2015.
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Por outro lado, a ideia de civilizagdo era mobilizada a partir de um regime de historicidade
moderno®, cujo sentido e realizac&o se dariam no futuro. Isso néo significava que o progresso fosse
simplesmente linear, cumulativo, irreversivel. Ao contrario, a marcha da civilizacdo nao deixava de
possuir falhas, avancos e recuos, atrasos e justificativas para “missdes civilizatorias”. Em suma, a
ideia era que os povos caminhavam, ndo simplesmente para sair do lugar, mas para mudar
permanentemente de estado, alguns mais, outros menos. De acordo com Serrano, a melhor forma
para simbolizar esta marcha nao era a “linha reta”, “nem o circulo, como eterno retorno das mesmas
coisas”. A marcha da civilizacdo seria mais bem representada pela “espiral”, na qual se admitia a
possiblidade de avancos, mas também de recuos, que nunca voltavam ao mesmo ponto.” Em outros
termos, as formas de enredamento da narrativa ndo seguiam um progressismo ingénuo, nem
quaisquer evolucionismos, ou a no¢do de ciclos de eterno retorno. A narrativa seguia uma versao
dialética da ideia de progresso, mais proxima de Hegel e Schiller, do que Kant, Vico, Nietzsche,
Darwin ou Spencer.

Alids, seria de uma conferéncia de Schiller, de 1789, com o titulo “O que ¢é a historia
universal e por que a estudamos?”, que Serrano iria retirar o sentido da marcha da civilizagdo que
defende no Epitome, cuja direcdo seguia o caminho aparente do sol, isto é, do Oriente para o
Ocidente:

A marcha geral da civilizagdo desenvolve-se junto aos grandes rios, como o Nilo, o
Ganges, o Tigre e o Eufrates. Do Oriente, em que se distinguiram os egipcios,
assirios e babildnios, hebreus, fenicios e medo-persas, passa a civilizacdo para a
Grécia; da Grécia vai até Roma, de Roma as regibes ocidentais da Europa; e
finalmente, chega ao Novo Mundo e a Oceania, completando o grande ciclo

historico.”

Logo se V€ que o autor também se apropriava das fontes da filosofia da historia. Alids, ndo
se deve esquecer que Serrano anunciara, em seu discurso de posse no IHGB, que estudar historia
era de certa forma “abranger com o pensamento” tudo que o que havia de “grande entre os

homens”, e segurar, por assim dizer, “o fio de todas as questdes do universo”.’” Embora o autor

% HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Trad. Rocha Moraes, Bruna
Beffart e Andreia S. Menezes. Belo Horizonte: Autentica, 2013.

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1913, p. 278-279.

% Ipid., p. 22-23.

" ibid., p. 17. A citag&o é de Bossuet. grifos nossos.
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definisse a Historia e a Filosofia como campos disciplinares distintos, isso ndo significava que ndo
podiam dialogar. Serrano parece sugerir que o professor/autor de manuais escolares deve extrair um
telos, uma finalidade das historias singulares reunidas numa totalidade universal. Alias, esse sera o
pretexto para a inclusdo do cristianismo como elemento norteador da marcha da civilizacdo, ao
longo da narrativa historica presente no Epitome. Essa religido enxertava na histdria a ideia de uma
espécie humana concebida como unidade no tempo, que a Providéncia conduz para a sua finalidade.
Enfim, Serrano parece situar-se numa zona intermediaria e ambigua entre a historia universal e a

filosofia da historia, entre a historiografia e a teologia, entre Ranke/Monod e Schiller/Hegel.

5.2. Uma historia secular do cristianismo no Brasil e no mundo

Um olhar de relance nos 52 capitulos do livro demonstra uma distribui¢do assimétrica dos
conteudos ao longo de quatro grandes periodos historicos. O estudo da antiguidade predominava,
ocupando 160 paginas do Epitome (43,85%). Dedicava-se a narrar 0s principais eventos e vultos da
antiguidade oriental (hebreus, egipcios, assirios, babil6nios, fenicios, medo-persas) e classica
(Grécia e Roma), corroborando tradi¢des inventadas do século XIX. Segundo Martin Bernal, dois
modelos explicaram as origens da cultura grega e, por extensdo, da romana no século XIX. O
modelo antigo, que defendia as origens orientais da cultura grega, com base nas evidéncias de
Herddoto, Euripides, Esquilo, Pausanias etc., nas escavagbes e decifracdo de hierdglifos. E o
modelo ariano, que postulava ter a cultura grega se desenvolvido como resultado das invasdes de
povos indo-europeus, brancos e caucasianos. A cultura grega, neste modelo, nada devia aos povos
semitas e africanos. Dai falar-se em “génio grego”. Alias, a ideia da Grécia como “ber¢o da
civilizagdo ocidental” procedia desse Ultimo modelo, que também ia ao encontro das teorias racistas
e “missdes civilizadoras” dos séculos XIX e XX.%

O estudo da ldade Média, por sua vez, ocupou 84 paginas ou 23% do livro. A unidade de
sentido, o consensus por assim dizer, seguia 0 modelo descrito pelo padre e historiador jesuita
Godofredo Kurth (1842-1907), um seguidor das orientacbes leoninas de Saepenumero
considerantes, e autor de Les Origines de la Civilisation , de 1897. Em suma, dois cenarios
predominavam na narrativa de Serrano: as cidades, heranga de Roma, local onde o cristianismo se
afirma desde sua oficializacdo por Teodoésio; e as aldeias, onde o paganismo se refugiou e se

misturou aos costumes barbaros. O sentido da marcha da civilizacdo, paulatinamente, elucida-se ao

% BERNAL, M. A imagem da Grécia Antiga como uma ferramenta para o colonialismo e para a hegemonia europeia.
In: FUNARI, Pedro Paulo A. (Org.). Repensando o Mundo Antigo — Martin Bernal, Luciano Canfora e Laurent Olivier.
Campinas: IFCH/Unicamp, 2005, p. 288-289.
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longo da narrativa, através do esforgo conjunto de papas, reis e missionarios para a expansao da
civilizagéo cristd. O resultado desse movimento foi o “aumento do nimero de fiéis” e a “unidade
cristd” do continente, mas também a formacdo da “base fisica” e “cultural” das futuras nacdes.*

Ja a parte dedicada a Historia Moderna perfazia o total de 66 paginas ou 18,01% do total do
livro, seguida da ldade Contemporanea, com 54 paginas ou 14,5%. Na idade moderna, o sentido da
marcha da civilizagdo era demarcado pelas descobertas maritimas. Elas “abrem novos horizontes as
conquistas da civilizagdo cristd, que tem um novo drama na América”.'® Esse era também um
periodo sombrio no velho continente, no qual se “ensaiam os germes da futura revolugdo”, com a
“Reforma de Lutero”, a “restauracio do paganismo antigo pelo renascimento” e o “absolutismo”.*™*
A luta contra o ultimo, por sua vez, abria um novo capitulo na historia, inaugurado pela Revolucédo
Francesa. Ja o sentido da marcha da civilizacdo na Idade Contemporanea era dado pelo avanco do
constitucionalismo, da democracia, da republica e dos direitos do homem. Nesse consensus, inseria-
se a propria Abolicdo e Republica no Brasil, bem como a utilidade da histéria para a vida e
formacao de cidaddos, em particular de um escol, como se viu.'%?

No entanto, embora a obra adotasse essa divisao quadripartite da historia, outra divisdo fora

sugerida na introducdo, embora nao adotada no restante do livro:

A histdria pode naturalmente dividir-se em duas grandes partes: a histéria antiga,
compreendendo os fatos sucedidos desde o aparecimento do homem até o
nascimento de Cristo; e a histdria moderna, abrangendo os fatos ocorridos do
nascimento de Cristo até os nossos dias. O Calvario é o ponto culminante da
historia. O Cristianismo foi a maior transformacao social de todos os tempos. Essa
ndo é, porém, a divisdo geralmente adotada. Costuma-se dividir a histéria em

quatro grandes partes: antiga, medieval, moderna e contemporanea.'®

A organizacdo dos contedos histéricos no tempo estava marcada pela ambiguidade, uma
vez que o autor anunciava uma divisdo “natural” em duas partes, tendo o calvario como ponto
culminante, ¢ outra “artificial”, por assim dizer, embora mais comumente adotada. No caso da

histéria antiga, a narrativa de Serrano perdia-se no tempo longo e incerto das origens da

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1913, p. 216-234.
1% 1bid., p. 272.

%0 |bid., p. 277; 283; 296.

192 1bid,, p. 331;351; 357-365.

1% 1bid., p. 18.
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humanidade, incluindo uma dezena de personagens e temas biblicos: da criagdo do mundo ao
dilavio, de Adao e Eva a Noé; da elei¢do dos hebreus ao nascimento de Cristo e a formacdo da nova
alianca, de Abrado a Paulo de Tarso. Embora seja possivel notar a clara influéncia de uma Histéria
Sagrada no livro, vé-se que seu autor realizava um grande esforco para apresenta-la de outra
maneira. Dai sua ambiguidade, como se afirmou.

Enfim, vale adentrar o livro e percorrer alguns de seus capitulos, sobretudo aqueles no qual
fica evidente o sentido conferido a historia universal, tendo como parametro basico o que o autor
anunciava na abertura. Isto €, seu desejo de construir uma didatica da histéria que cumpriria uma
“funcdo social”: a de preparar os jovens cidaddos para viverem numa sociedade liberal e
republicana, mas sem prescindir dos valores do cristianismo.

A narrativa da histdria, propriamente dita, iniciava-se com um capitulo intitulado “Tempos
pré-historicos, antiguidade do homem, ragas humanas e marcha da civilizagdo”. Nele, Serrano
postulava que a humanidade descendia de um “tronco primitivo unico” e “trés ramos distintos”,
todos descendentes de Noé: o semitico (Sem), o camitico (Cam) e o jafemitico (Jefé). Dai se
originavam as ragas branca, negra e amarela, cujas diferengas se explicavam pela “influéncia do
clima e dos costumes”. Nota-Se que 0 autor se afastava das posi¢cdes mais radicais do determinismo
racial, aceitando a importancia de outros fatores. Ou seja, 0s homens, independente da cor, séo
homens diante de Deus, uma vez que possuem a mesma origem. Mesmo assim, a racga branca era
tida como a “base fisica” e a “depositaria da civilizacdo”, fato que se comprovava através da
histéria, visto que elas apresentavam “as civilizagdes mais adiantadas e duradouras”.'®

Serrano usava teorias cientificistas em um discurso ambiguo, que tanto afirmava a
superioridade da raca branca, como se valia da histdria sagrada. A hipdtese é que o autor realizava
um esforgo enorme para escrever uma historia ensindvel da humanidade, que ainda fosse sagrada,
mas que ndo podia aparecer como tal, ja que ndo tinha credibilidade cientifica. Em outros termos, o
que se buscava era encontrar uma forma de manter um sentido cristdo, sustentando a historia, sem
que isso soasse como uma historia providencialista/sagrada. Algo que talvez se possa denominar,
com ressalvas, como uma “histéria laica do catolicismo”.

O entrelacamento entre a historia sagrada e profana, porém, ndo retira a novidade do
Epitome de Serrano, nem lhe subtrai o regime de historicidade moderno, como se afirmou. Além
disso, o livro ndo era excecdo a regra no campo historiografico. Ao que parece, teologia e historia,

ciéncia e religido estavam mais imbricadas na escrita da historia do que se pode supor. Angela de

% 1bid., p. 22-23.
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Castro Gomes, por exemplo, anotou, em andlise do discurso de posse de Pedro Lessa, em 1908, que
“a ndo aceitagdo das doutrinas teoldgicas, demarcando-se uma separacdo entre ciéncia e religido/fé
era uma questdo dificil dentro do IHGB, até por sua tradi¢do historiografica vinculada a uma
monarquia catolica”.’® Na mesma direcdo, Hugo Hruby afirmou que ‘“as discussdes sobre a
institucionalizacdo dos estudos historicos no Brasil sdo obscurecidas quando partimos de um
assentado carater cientifico da historia”, onde “a fé, as leis naturais e a razdo subsidiavam a Histéria
enquanto campo do conhecimento”. %

Os cinco capitulos da primeira unidade, dedicada a narrar a marcha da civilizacdo dos povos
da antiguidade oriental, isto é, hebreus, egipcios, assirios, babildnios, fenicios e medos-persas sdo
significativos do entrelagcamento entre teologia e historia que se procura demonstrar. Os eventos sdo
inseridos numa unidade de sentido informada pelos temas biblicos da Queda e do Povo escolhido,
que se entrelaca a “teoria da dispersdo das ragas” de Athanasius Kircher (1601-1680), jesuita
alemdo e autor de Turris Babel (1679). Segundo essa versdo, apés o dilavio, a terra teria sido
repovoada pelos filhos de Noé, que se dispersaram. A perda da proximidade do patriarca teria
acarretado trés principais consequéncias: o abandono da tradicdo monoteista, a disseminacdo do
politeismo e a confusdo das linguas no mundo antigo. **° Em suma, ap6s essa dispersdo a
humanidade encontrava-se mergulhada nos vicios dos “costumes imorais” e na “idolatria”. A

excegéo era o povo hebreu, herdeiro do “deposito sagrado da humanidade”:

Apos a dispersdo das trés grandes racas (camitas, semitas e jafetitas) foi-se pouco a
pouco apagando da memoria dos homens a verdadeira tradicdo primitiva, nem
tardou muito para que caissem em grosseira idolatria. No meio de tantos erros e
vicios teria ficado perdida a antiga crenca e o deposito sagrado da humanidade, se
Deus ndo houvesse resolvido escolher um povo que guardasse o culto e a

tradicéo.'®

1% GOMES, Angela de Castro. op. cit., 2009, p. 42.
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Acesso em: 13 de jan. 2012.
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Apesar de tudo, faltava um “principio espiritual capaz de reunir os povos dispersos da
antiguidade”, assim como um “espirito de vida que os renovasse”, isto €, o cristianismo. Como se
percebe, o fato religioso tem importancia epistemologica na compreensdo do mundo antigo e da
histéria. Seleciona-se uma passagem para demonstra-la, desta feita o capitulo IV da segunda

unidade, dedicada ao estudo da Grécia e da antiguidade classica:

Grande e belo foi o papel dos gregos na historia da humanidade. [...] o esfor¢o dos
atenienses, lutando pela vitoria da democracia; as altas licbes morais de Sdcrates,
de Platdo e de Aristételes; os poemas de Homero, 0s primores artisticos e 0s
ousados voos filosoficos do génio grego, tudo mostra o quanto lhe deve a
civilizagdo. A sua histdria é uma eloquente li¢&o. [...] todo o esplendor do século de
Péricles, ao lado de enorme decadéncia moral, mostra que, nas sociedades
humanas, cultura e moralidade ndo sdo necessariamente sincronicas, e que, para
forjar caracteres, se ha mister de uma forca superior as ciéncias, as letras, e as artes.
Essa forca ndo a teve os gregos; veio mais tarde, e quem a trouxe foi o

cristianismo.*®

Na chave de leitura de Serrano, portanto, o cristianismo encerrava a historia antiga e abria
um novo capitulo a marcha da civilizagdo. Por isso afirma que o “Calvario era o ponto culminante
da histéria”. Dai em diante, como se viu, é o desenvolvimento da histéria moderna. Embora essa
divisdo mais geral e ampla incorporasse trés grandes periodos, 0 medievo, a modernidade e a fase
contemporanea, o sentido da marcha da civilizagdo era um sé: o progresso moral da humanidade, o
reconhecimento e a maior adesdo dos povos aos principios anunciados pelo cristianismo.

Todavia, Serrano ndo ousava afirmar que o fim dessa histéria era a Parusia, isto é, a
segunda vinda de Cristo. Se o inicio do Epitome perdia-se no tempo longo e mitico das narrativas
biblicas e teoldgicas da histdria, 0 mesmo ndo acontecia com os eventos narrados desde o Calvario.

N&o interessa aqui continuar seguindo Serrano em sua narrativa da marcha da civilizacéo a
partir da Idade Média até a fase contemporanea. Vale apenas indicar como ela termina, o que a
insere nos quadros tracados desde o inicio no plano da obra. Nesse sentido, a luta contra o
absolutismo abria um novo capitulo na historia, a fase contemporanea, inaugurada pela Revolucao
Francesa. O sentido da marcha da civilizacdo é dado pelo avanco do constitucionalismo, da

democracia, da republica e dos direitos do homem.

199 |hid., p. 97-98.
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Um dos caminhos utilizados para a realizacdo do “almejado progresso” ocorreu sob a

direcéo do enciclopedismo e do socialismo, de acordo com Serrano, movimentos que desejavam

apressar a histéria. Dai sua violéncia e ineficacia:

Desprezando a histdria e as tradi¢des, soberanos-filésofos, reformadores sociais e
revolucionarios sonham realizar as ideias de justica e felicidade social. Decretam
medidas sem atender aos usos e costumes; umas até dignas de aplauso; outras
indteis, prejudiciais, inoportunas e violentas. [...] Contra os vicios do absolutismo
todos procuravam encontrar um remédio. Pediram-no a ciéncia, & razdo divinizada,
a natureza, esquecendo o0s principios sobre os quais se firma o verdadeiro

progresso, as indestrutiveis maximas do cristianismo.**°

Todavia, outra “revolugdo” estava em andamento, lenta, pacifica e de tradicao crista. Ela ndo

se adiantava a marcha da civilizacdo, nem apressava a historia, sendo responsavel pela maior

conquista da civilizacdo no século X1X, a Abolicao:

O cristianismo pregando a igualdade entre os homens atacou essa béarbara
instituicdo [escraviddo] pela raiz; dezenove séculos, porém, foram precisos para
que, com 0s progressos da civilizagdo cristd, pouco a pouco desaparecesse tdo

hedionda mancha dos paises da Europa e da América.'**

Outra conquista da civilizacdo no século XIX, como se afirmou, foi a democracia liberal,

que também se inspirava no cristianismo. Em outros termos, o cristianismo estava tanto na base do

humanismo que conduzira a aboli¢do, como dos valores de igualdade e liberdade das democracias

liberais contemporaneas, ainda que a Ultima ndo o esgotasse. A apropriacdo de uma matriz

contrarrevolucionaria e critica do enciclopedismo é evidente, justificando a narrativa:

Os enciclopedistas se esquecem de que 0s homens ndo sao todos iguais na pratica,
e sim apenas abstratamente considerados [...] O cristianismo, nivelando ante o altar

todas as classes, pregando a amor do préximo e prometendo mais altos destinos aos

10 1bid., p. 323-324; 325-326.

11 Ipid., p. 357.
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homens pelo dogma da imortalidade, resolveu o grande problema da dignidade, da
igualdade e da liberdade humana e a lei das dependéncias hierarquicas.**

E como a civilizagdo se apresentava no inicio do século XX? Isto ¢, apds o longo passado de
vinte séculos da revolucdo cristd, o que se acumulara? Qual o consensus e 0 que poderia ser
ensinado aos jovens estudantes, contribuindo para sua educacgéo e insercdo numa sociedade liberal,
republicana e cristd? Essas questdes direcionam a analise para a conclusdo do Epitome. Nela,
Serrano constatava que a marcha da civilizacéo estava concluida na Europa. O vapor, a locomotiva,
o telégrafo submarino, o radio, a eletricidade, os arranha-céus etc., atestavam que havia pouca coisa
a ser feita e que a “civilizagdo material” atingira o seu “limite”. Por outro lado, muito teria que se
desenvolver no que tange a “civilizagdo moral”, ainda incipiente, mesmo na Europa. Portanto,
concluia-se que a civilizagdo sO poderia desenvolver-se “comunicando-se a outros paises” ou
“descendo mais profundamente até as classes inferiores”, isto €, resolvendo o “problema social”.
NocOGes como atraso, aceleracdo, adiantamento, etc. tornavam-se operatorias, justificando “a
expansdo da civilizagdo europeia na Africa, Asia e América”.'*®

Assim, a Histdria Universal de Serrano assumia viés otimista, ainda que publicada no
contexto de intensos conflitos politicos e sociais no Brasil ou em plena “paz armada” na Europa, um
ano antes da eclosdo da Primeira Grande Guerra. Para usar uma expressdo de Frangois Hartog, ele
partilha “o tempo feliz, seguro de si e conquistador das filosofias da historia, das historias
universais ou da civilizagdo”. Expressdo cabal de um regime de historicidade moderno, seu
“sentido” ¢ futurista e mais do que uma simples “direcao”, ¢ também “realizacdo” e “significacao”.
Sentido da historia, mas também do homem e da cultura.’**Dai Serrano poder concluir seu livro

com uma profissdo de fé na humanidade e no progresso da democracia crista:

Em todo caso as ideias democraticas vao-se implantando. O regime representativo
desenvolve-se. Absurdos preconceitos de cor, nascimento e fortuna perdem
constantemente terreno. Gracas a diplomacia vai surgindo a sociedade
internacional [...]. Se as guerras continuam, que diferenca no tratar feridos e
prisioneiros! A convencdo de Genebra foi um grande passo no progresso dos

sentimentos humanos. Tortura e escraviddo ja se ndao admitem em paises

12 |bid., p. 364-365.

3 |bid., p. 365-374.
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jan. 2015.



http://periodicos.unb.br/index.php/hh/article/view/9367/6959

108

civilizados. [...] Sem ser exageradamente otimista, é licito esperar do futuro. A
liberdade, a igualdade e a fraternidade proclamadas pelo Evangelho tendem cada
vez mais a dominar os espiritos. Apesar de todos os obstaculos, a civilizagao crista
vai sempre efetuando novas conquistas. A arvore vinte vezes secular, cuja semente
foi langada na Judéia, tem crescido, frutificado e coberto com sua fronde os povos
e as nagdes. Oxala saibam elas colaborar sempre juntas para a vitéria do nobre
ideal de justica e de paz."™

Nota-se que a narrativa da histdria universal presente no Epitome de Serrano é também uma
historia da salvacdo, mas que se passa no plano secular, pelo progresso moral dos povos. Estdo
imbricadas de modo complexo e ambiguo as ideias de plano salvifico, que Serrano conserva das
“antigas” historias sagradas, e progresso, sobretudo moral, que o autor foi buscar nas fontes da
historiografia (Cantu, Oncken, Ranke, Seignobos, etc.) e das filosofias da historia (Agostinho,
Bossuet, Kant, Voltaire, Hegel, Schiller, etc.). Em todo o caso, trata-se de uma salvagdo que se da
na histdria, pelos homens e através dos homens, embora sem descartar a providéncia. Em outros
termos, ndo é a histdria da salvacdo da humanidade redimida por Deus, uma chave de leitura
teoldgica, que ndo mais se justificava ante uma escrita assentada na ciéncia. Ao contrario, € uma
historia em que a propria religido e a moral se secularizam, submetendo-se aquilo que Marcel
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Gauchet denominou como “desencantamento do mundo” e uma “histéria politica da religido”.

Numa sentenca, uma historia secular do cristianismo.

**k*

Eis a grande novidade do Epitome e de seu sucesso editorial, pois foi um livro que procurou
se adaptar aos desafios impostos por uma escrita cientifica da histéria e a seu pablico leitor, como
se sabe, formado por professores e estudantes secundarios oriundos, em sua maioria, de escolas
confessionais catdlicas, que dominam o cenario educacional brasileiro na primeira metade do século
XX. Ao que parece, teve sucesso, pois 0 manual foi celebrado e constantemente reeditado. Quanto a

seu autor, igualmente consagrado pelos seus pares do IHGB e do Colégio Pedro II.

115 SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 383-384.

18 GAUCHET, Marcel. El desencantamento del mundo — una historia politica de la religion. Madrid: Trotta, 2005.
Uma apresentacdo da obra para o publico brasileiro encontra-se na resenha de BARROSO, M. A. A religido na
constitui¢do do Estado. Marcel Gauchet e a ‘historia’ da construgdo das sociedades democraticas. Centro de Pesquisas
Estratégicas Paulino Soares de Sousa. Programa de P6s-graduagdo em Ciéncias da Religido. Juiz de Fora: UFJF, s/d.
disponivel em: < http://www.ecsbdefesa.com.br/fts/Gauchet.pdf>. Acesso em: 29 de fev. 2015.
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Entende-se, portanto, a cena de delirio coletivo da assisténcia no momento de sua prova de
concurso para a catedra de Historia Universal do Colégio Pedro 11, bem como as demonstra¢des de
juabilo nas correspondéncias de militantes catélicos. Afinal, sua conquista significava pér um termo
ao materialismo nos estudos historicos secundarios no Brasil. No entanto, em 1926, data da posse
de Serrano no Pedro II, o “triunfo” ainda nédo fora totalmente alcancado. Outros desafios e outras
frentes de batalha viriam desta feita no campo pedagogico, com a fundagdo da Associagdo
Brasileira de Educacdo (ABE), com o0 avanco do escolanovismo e o com Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, de 1932. Resta saber entdo como um professor e autor de manuais escolares de

historia, reconhecidamente catdlico, se colocou diante do desafio da escola nova no pais.



Capitulo 3
Uma palavra serena em um debate apaixonado: Jonathas Serrano e o desafio da

Escola Nova.

Vivamente criticado, logo ap6s a sua publicacdo, elogiado sem restricdes por certos
grupos de amigos fiéis do seu ilustre redator, - o Manifesto pode e deve ser julgado
objetivamente, com serenidade cientifica. [...] O movimento renovador da escola, a
cruzada pela Escola Nova, pode e deve continuar (continuar e ndo comecar) e com
a colaboragéo de todas as forcas vivas do nosso meio. Destas, a maioria, a grande
maioria, quase totalidade, quer no magistério, quer no recesso dos lares, é de
elementos catolicos. Esta é que é a realidade brasileira. Tudo que a contrarie é

antipedagogico, € prejudicial.
Jonathas Serrano. A Escola Nova,uma palavra serena em um debate apaixonado,
1932.

A circulacdo do ideario escolanovista no Brasil, sobretudo na década de 1930, apresentou-se
como um grande desafio para a didatica da histéria de Jonathas Serrano. Nao se tratava de um
problema pedagdgico strictu sensu, isto €, de adesdo a oferta de novas orientacdes para a escola e
para 0 ensino; tanto que ele considerava que 0 movimento de renovacao educacional podia e devia
“continuar” e ndo “comecar”, a exemplo do que um grupo de vinte e seis intelectuais e educadores
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) desejavam fazer acreditar.® Ao
contrério, a questdo se situava no terreno cultural e politico, constituindo o catolicismo um elemento
inegociavel. Na verdade, algo que remetia muito mais as disputas por posicdo entre catolicos e
“pioneiros” pela condugdo das politicas do recém-criado Ministério da Educacéo e Saude.

Como era de se esperar, 0 manifesto, que apresentava e defendia os principios da laicidade,

gratuidade e obrigatoriedade do ensino, alem de uma presenca mais efetiva do Estado no campo

Foram eles: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, Sampaio Déria, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Roquette Pinto,
Frota PessOa, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, Delgado de Carvalho, Ferreira de Almeida Jr.,
J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy da Silveira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio
Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meireles, Edgar Sussekind de Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de
Rezende, Ndbrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes. Destes, doze (em grifos) mantinham lagos de amizade e
colaboracéo intelectual com Serrano, possivel de se acompanhar através da atividade epistolar do autor.

% Sobre 0 ato de manifestar e publicar manifestos cf. GONDRA, J.G. A tradigdo de se manifestar. In: XAVIER, Maria
do Carmo. (Org.). Manifesto dos pioneiros da educagdo: um legado educacional em debate. Rio de Janeiro: FGV, 2004.
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educacional,® ndo seria subscrito por Serrano. O autor, porém, foi além e escreveu o seu proprio
manifesto, publicando-o em livro sob o titulo de A Escola Nova: uma palavra serena em um debate
apaixonado, de 1932.* Compreender as razdes pelas quais ele ndo assinou a “carta-monumento” da
educacdo brasileira, na feliz expresséo de Libania Xavier®, constitui o objetivo deste capitulo.

Para tanto, é importante destacar uma historiografia da educagdo critica do manifesto e de
suas estratégias discursivas, para buscar um distanciamento da classificacdo dos intelectuais e
educadores em categorias estanques — pioneiros x catolicos —, simplificando a discusséo.
Igualmente, vale ressaltar que tais personagens coletivos ndo explicam a trajetoria de Jonathas
Serrano, nem antes, nem apés a publicacdo do manifesto. Na verdade, cada uma delas abriga
intelectuais de distintas posicdes ideoldgicas e pedagdgicas, e sua coesao se explica muito mais pela
organizagdo de frentes de estratégias de luta em torno do controle do aparelho politico-educacional.®

Na verdade, a divisdo remete as estratégias de alguns membros da Escola Nova no Brasil
para legitimar suas concepgOes educacionais, marcando sua identidade para se distinguir, sobretudo
dos catolicos. No caso, uma construcdo que fazia tabula rasa do passado, omitindo iniciativas de
renovacdo educacional ocorridas ainda no Império, e silenciando, por exemplo, perspectivas
anarquistas e socialistas de transformacdo da escola e da sociedade brasileira, durante a primeira
Republica.” Para Marta Carvalho, essa divisao se consolidou na obra A cultura brasileira (1943), de
Fernando de Azevedo, que apresentava uma polarizacdo entre o novo e o velho de forma a apagar
os conflitos internos existentes.® Para a autora, pioneiros e catélicos moviam-se num mesmo campo
de ideias e debates, sobretudo ao proporem a questdo educacional a partir da dtica da “formagao da

nacionalidade”, isto é, sugerindo uma convergéncia entre reforma social e reforma da escola. Por

¥ Vale explicitar que a expressio “monopolio da educacdo pelo Estado” ndo aparece no documento. AZEVEDO,
Fernando et. al. Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova (1932). Colecdo Educadores. Recife: Fundacdo Joaquim
Nabuco. Editora Massangana, 2010.

* SERRANO, Jonathas. A Escola Nova: uma palavra serena em um debate apaixonado. Rio de Janeiro: Schmidt, 1932.
® XAVIER, Libania. Para além do campo educacional: um estudo sobre o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
(1932). Braganca Paulista: EDUSF, 2002.

® VIDAL, D.G. 80 anos do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova: questdes para debate. Educacdo e Pesquisa,
vol. 39, n.3, p. 577-588, 2013. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v39n3/aop1177.pdf>. Acesso em 7 de fev.
2015, p. 580-581.

"' NUNES, C. Um Manifesto e seus mdaltiplos sentidos. In: MAGALDI, Ana Maria; GRONDA, José G (orgs.). A
organizacdo do campo educacional no Brasil. Manifesta¢es, manifestos e manifestantes. Rio de Janeiro: FAPERJ,
2003, p. 50.

8 CARVALHO, M. M. C. O Novo, o velho, o perigoso: relendo a Cultura Brasileira. Cadernos de Pesquisa (S0
Paulo), v.71, p.29-35, 1989. Disponivel em http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/1166. Acesso em
4 de jan. 2015.
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essa razéo, em suas propostas, as semelhancas se apresentavam mais relevantes que as diferencas, o

que, evidentemente, ndo elimina tais diferencas.’

1. Catolicismo e Escola Nova: o desafio de Jonathas Serrano

O breve balanco da trajetoria de Serrano demonstra 0 quanto sdo pertinentes as proposigdes
historiogréaficas comentadas anteriormente, a comecar por sua entrada e saida do Centro Dom Vital
e da revista A Ordem, respectivamente em 1922 e 1924. Isso ocorreu por discordancias politicas em
relacdo a Jackson de Figueiredo, diretor do Centro, em meio as elei¢Ges presidenciais, a articulacéo
da Reac&o Republicana e a0 movimento tenentista.'® Itamar Freitas afirma que a saida de Serrano,
mas também de Vilhena de Moraes, “dois lucidos catdlicos”, se deu em decorréncia da posi¢ao
assumida por Jackson, “extremada e apaixonada” em favor de Arthur Bernardes — o “catolico” —
contra Nilo Pecanha — “o magom”, ndo compartilhada por Serrano e Vilhena de Moraes."*

Vale notar que a saida de Serrano do Centro coincidiu com a publicacdo da biografia do
padre Julio Maria e do artigo “O Clero e a Republica” na cole¢do organizada por Vicente Licinio
Cardoso, A Margem da Histéria da Republica. Como se afirmou no primeiro capitulo, s&o textos
demarcados por uma cultura politica catolica e republicana, em dialogo com o liberalismo, o que
certamente contrariava as orientagdes reacionarias de Jackson de Figueiredo para 0 movimento de
acdo catélica, na linha de um Joseph De Maistre.'? Enfim, deseja-se ressaltar que Serrano, embora
se filiasse a um projeto politico-cultural da Igreja, ndo seguia, como outros catdlicos, liderancas
ultraconservadoras.

Também é de 1924 a criacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), a qual Serrano
iria se filiar.**Alias, a instituic&o se tornaria o mais importante lugar social e politico de producéo de
referéncias, prescricdes e debates da educacdo brasileira, contribuindo significativamente para o
direcionamento das mudancas que se fariam no sistema escolar. Por meio de reunifes, publicacdes,
inquéritos e conferéncias, com destaque para as Conferéncias Nacionais de Educacdo (CNE), a

ABE discutiu um amplo universo tematico, incluindo a educagdo elementar, secundaria,

® CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Molde Nacional e Forma Civica: higiene, moral e trabalho no projeto da
Associacao Brasileira de Educacdo (1924-1931). Braganca Paulista: EDUSF, 1998, p. 24.

VILLACA, Antdnio Carlos. O pensamento catlico no Brasil. Rio de Janeiro: Zahar, 1979, p. 161.

1 FREITAS, Itamar de. A pedagogia da histéria de Jonathas Serrano para o ensino secundario brasileiro. Aracaji/SE:
Fundacdo Oviédo Teixeira, Editora da UFS, 2008, p. 51- 52.

2 |GLESIAS, F. Estudo sobre o pensamento reacionario: Jackson de Figueiredo. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais.
2 (I1), p.109-158, jul. 1977.

3 para além das imagens da instituicdo como marcada pelo idealismo, retiddo moral e desinteresse politico de seus
membros, algo que remonta a uma complexa operacdo de constru¢do de memorias, ndo se deve omitir que a fundacédo
da ABE resultou muito mais de uma tentativa malsucedida de criacdo de um partido politico, a A¢do Nacional.
CARVALHO, Marta Maria Chagas de. op. cit.
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profissional e superior, o radio, o cinema, as bibliotecas, os museus, a higiene, a cooperagéo entre
escola e a familia, etc.™

A participacdo de Serrano na ABE, até 1928, foi discreta, a julgar pela documentacdo
encontrada em seu acervo pessoal. Encontrou-se apenas uma resposta do autor ao inquérito
promovido pela Secdo de Ensino Técnico e Superior, do mesmo ano.'® Por outro lado, ele ndo
consta no inquérito, “O problema da escola secundaria”, de 1929. Uma auséncia notavel, ja que era
membro da Secdo de Ensino Secundario da ABE, ao lado dos professores José Piragibe, Venancio
Filho e Delgado de Carvalho, que deram publicidade as suas teses. Alem disso, sua passagem pelas
CNE de 1927, 1928 e 1929 também foi discreta™®, ao contréario da IV CNE, de 1931, na qual deu
publicidade as suas teses sobre cinema e educagdo, com grande sucesso.*’

Esta Gltima conferéncia é apontada como o evento que assinala o inicio das disputas
politicas mais acirradas entre 0s “educadores liberais” ¢ os “catolicos”, seguida da saida destes da
ABE, no ano seguinte. *® Serrano néo acompanhou os catélicos, permanecendo na ABE e vindo a
ser um de seus diretores, no biénio de 1933 e 1934. Parte dos catolicos que se retiraram da ABE se
filiariam, em 1933, a Confederacdo Catdlica Brasileira de Educacdo (CCBE) e a Revista Brasileira
de Pedagogia (RBP). Na verdade, ambas tinham origem na Associacdo dos Professores Catolicos
do Distrito Federal (APC) e no Boletim da APC. A frente dessas iniciativas se destacava o professor
Everardo Beckheuser e 0 que é curioso, o proprio Jonathas Serrano, que chegou a acumular cargos
de direcdo, sendo membro dos conselhos da APC, da CCBE e da ABE."

O transito de Serrano entre estas instituicbes ndo causa surpresa, haja vista sua adesdo as
propostas pedagdgicas da escola nova, sua filiacdo a um projeto politico-cultural da Igreja e sua
critica as posi¢Oes ultraconservadoras de alguns membros do Centro D. Vital. Alias, Antbnio D.
Sgarbi notou uma fissura entre os educadores catélicos reunidos no Centro e aqueles organizados na

CCBE, entre as revistas A Ordem e a RBP. Segundo o autor, enquanto a primeira entidade

Y CUNHA, L. A. R. A Organizacéo do Campo Educacional: As Conferéncias Nacionais de Educacéo. In: Educacdo e
Sociedade, n° 9 (5-44), S&o Paulo, jan. de 1981.

> SERRANO, Jonathas. O problema universitéario brasileiro. Resposta ao inquérito promovido pela secéo de ensino
técnico e superior da ABE — o professor e o aluno, junho de 1928. FJS, cx. 18 [recorte de jornal ndo identificado].
FREITAS, Itamar. op. cit., p. 82.

" SERRANO, Jonathas. A educacio pelo cinema. Conferéncia realizada na Escola de Belas Artes, a 14 de Dezembro
de 1931, durante a IV Conferéncia Nacional de Educacdo. In: A Escola Nova: uma palavra serena em um debate
apaixonado. Rio: Schmidt, 1932.

1% Sobre os detalhes da IV CNE e a saida dos catélicos da ABE cf. XAVIER, Libania. op. cit., p. 16-23.

9 CARVALHO, Marta Maria Chagas de. op. cit., p. 486-492; SGARBI, A. D. Igreja, educacdo e modernidade na
década de 30: escolanovismo catolico construido na CCBE e divulgado pela Revista Brasileira de Pedagogia. 1997.
178 f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Pontificia Universidade Cat6lica, S&o Paulo,
p. 20-22; 100.
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publicava “textos contestadores da escola nova”, a segunda procurava divulgar “textos criticos”,
mas com o objetivo de “incentivar o professorado cat6lico a aderir 4 nova pedagogia”.?°

A adesd@o a pedagogia renovada levaria Serrano a tomar parte na Reforma da Educacao de
Fernando de Azevedo no Distrito Federal (1927-1930), como Subdiretor Técnico de Instrucéo,
sendo nomeado em janeiro de 1928, pelo entéo prefeito Antdnio Prado.?* Pesou nessa decisdo sua
condicéo de diretor da prestigiada Escola Normal do Distrito Federal, desde 1926. No &mbito desta
reforma Serrano se tornaria o0 braco direito de Azevedo, desempenhando a coordenacdo dos
trabalhos junto a um grupo formado pelos professores Renato Jardim, Frota Pessoa, Sud Menucci,
Paulo Maranh&o, Maria dos Reis, Paschoal Lemme, dentre outros.?

Na introducéo de seu projeto de reforma (Decreto n°. 3.281/1928), Fernando de Azevedo se
propunha a “adaptar o sistema escolar a nova concep¢do social”, segundo ele, “baseada no
desenvolvimento crescente das ciéncias e das industrias e na expansdo correlata das classes
operarias”. Para Diana Vidal, o projeto, em suma, concebia a escola como o lugar de producdo e
formacdo dos trabalhadores, com a missdo de ajustar o aluno as demandas da sociedade moderna,
como elemento dinamico e reformador, rompendo-se o hiato criado por uma instrugéo livresca. Para
tanto, pretendia-se desenvolver, nas classes primarias e secundarias, o ensino baseado no apreco a
“disciplina”, a “cooperacdo” e a “solidariedade”, destinado a reconhecer as “aptidoes”, além de
burilar as “vocagdes através do ensino profissionalizante”.?

Contudo, a participacdo de Serrano na reforma néo significava comunh&o incondicional as
ideias de Azevedo. Ao contrario, ele divergiu quanto as orientacdes laicas e ao horizonte
sociolégico durkheimiano da reforma.?* Estes pontos de discordancia serdo objeto de discussdo
adiante. Por ora, vale concluir a incurséo do autor na rede dos educadores escolanovistas, com uma

citacdo de Itamar Freitas, elucidativa do que se procurou demonstrar:

Serrano dentro e fora das reformas escolanovistas de Azevedo e de Teixeira; dentro

e fora dos principios da pedagogia “renovada”; dentro e fora do Centro D. Vital;

2 |hid., p. 30-32. STRANG, B. L. O Saber e o Credo: Os Intelectuais Catélicos e a Doutrina da Escola Nova (1924-
1940). 2008.387 f. Tese (Doutorado). Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Pontificia Universidade do Rio de
Janeiro, 2008.

! Uma analise da reforma encontra-se em PILETTI, Nelson. A Reforma Fernando de Azevedo no Distrito Federal
(1927- 1930). Séo Paulo: EDUSP, 1982.

“\/IDAL, D.G. Nacionalismo e tradigdo na pratica discursiva de Fernando de Azevedo. Revista do Instituto de Estudos
Brasileiros, n. 37, p. 35-51, 1994. Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/rieb/article/view/70733>. Acesso em 5
de jan. 2015.

%% Fernando de Azevedo apud VIDAL, D.G. op. cit., 1994, p. 35-36.

* SERRANO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 4.
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dentro da ABE e fora do Manifesto de 1932; [...] dentro e fora de A Ordem; dentro
do Boletim da APC e da Revista Brasileira de Pedagogia [...]. Como é dificil
mapear 0s posicionamentos da personagem! Como ¢é dificil perceber as tais
“estruturas elementares de sociabilidade”, notadamente nesse periodo onde

abundam paixdes, liderangas, instituicdes, revistas e manifestos.”

Enfim, vale adentrar o livro de Serrano, a comecar pela sua materialidade e elementos pré-
textuais. Ele ¢é revelador do investimento de seu autor em uma escrita de si como um “intelectual
sereno”. Também mostra seu esfor¢o para atualizar uma pedagogia de inspiragdo catdlica, com o
objetivo de propor essa mesma orientacao, situando-se como um interlocutor respeitavel e atento ao

debate educativo contemporaneo.

2. Um programa de serenidade: o livro a Escola Nova de Jonathas Serrano

Diana Vidal e André Paulilo argumentam que “escola nova”, mais do que uma expressao
fundadora no Brasil, constituiu-se “uma designacdo atribuida retroativamente as reformas
educacionais realizadas durante as décadas de 1920 e 1930, no ambito dos estados e no Distrito
Federal. 2° Esse fato lhe conferiu “unidade” e produziu o que se chama de “tradicdo inventada”. Isso
explica, segundo os autores, a “defec¢do posterior de alguns nomes das ordes do movimento”, bem
como o “apagamento das iniciativas” daqueles que “ndo se coadunavam a plataforma politica
erigida em manifesto em 1932”.2" Este parece ser o caso do livro de Serrano, de 1932, que
sintetizava com clareza singular o que se entendia por escola nova e didatica renovada. Um livro
que talvez rivalizasse com 0 seu congénere mais prestigiado, a Introducéo ao estudo da Escola
Nova (1930), de Lourenco Filho.

Introducéo ao estudo da Escola Nova foi publicada pela colecdo Biblioteca de Educacao da
Companhia Editora Melhoramentos de S&o Paulo, dirigida pelo prdprio Lourenco Filho,
transformando-se, no campo editorial, em marco da escola nova no pais.?® O livro de Serrano,

obviamente, ndo fez parte da prestigiada colecdo, ao contrario de seus dois outros trabalhos, Cinema

® FREITAS, Itamar. op. cit., p. 93.

% Ppara ficar entre as principais: Sampaio Doéria e Lourenco Filho (Sd0 Paulo, 1920-25; 1930-31); Carneiro Ledo
(Pernambuco, 1928-1930); Francisco Campos (Minas, 1927-1930); Lourenco Filho (Ceara, 1922-1923); Anisio
Teixeira (Bahia, 1925-1927); Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira (DF, 1927-1930; 1931-1935).

2T VIDAL, D. G. e PAULILO, A. L. Projetos e estratégias de implementagdo da Escola Nova na capital do Brasil
(1922-1935). In: MAGALDI, Ana Maria; ALVES, Claudia; GONDRA, José G (orgs.). op. cit., p. 375-376.

% MONARCHA, C. Introducdo ao estudo da Escola Nova. Revista Brasileira de Educacdo. Rio de Janeiro, n.
14, p.170-176, ago. 2000. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
24782000000200014&script=sci_arttext>. Acesso em 15 mar. 2015.
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e Educacdo (1930) e Como se ensina historia (1935), respectivamente volumes Xl e XXV da
Biblioteca de Educagdo. Também era pouco provavel que esse livro de Serrano viesse a fazer parte
de outra colecdo ou série pedagdgica, a exemplo da Biblioteca Pedagdgica Brasileira, da
Companhia Editora Nacional ou da Colecdo Pedagogica, da F. Briguiet& Cia., respectivamente
dirigidas por seus amigos e ex-companheiros de reforma da educacdo, Fernando de Azevedo e
Paulo Maranhdo. Como se nota, os que se erigiram do epiteto de “pioneiros”, ndo somente
controlavam o estratégico mercado de edicdo e comercializacdo de livros pedagogicos, como assim
fazendo, capturavam para si a memoéria da Escola Nova no pais.?

A Escola Nova, uma palavra serena em um debate apaixonado seria impressa sob as
expensas e comercializagdo de uma livraria com fortes vinculos com o movimento de Acéo
Catolica: a Schmidt. Fundada por Augusto Frederico Schmidt, na cidade do Rio de Janeiro, em
1930, também ficaria conhecida como Livraria Catolica. Em suas dependéncias se reuniam
intelectuais como Alceu Amoroso Lima, Sobral Pinto, Afonso Arinos de Melo e Franco, Manoel
Bandeira, Hamilton Nogueira etc. Vale ressaltar que, dois anos antes de fundar a livraria/editora, em
1928, Schmidt aderira ao Centro Dom Vital. Nesse circulo promoveu e dirigiu a revista Literatura,
plataforma que Ihe outorgou nome e rela¢des, transformando-o, posteriormente, no principal editor
da geracdo modernista carioca, além de acambarcar fungdes no Centro Dom Vital. Além do livro de
Serrano, Schmidt fez editar e circular os Debates Pedagogicos, de Alceu Amoroso Lima,
confirmando os vinculos de sua livraria com os grupos de Agéo Catdlica.*’

A Escola Nova (Anexo 7) apresentava seu autor como “catedratico do Colégio Pedro II, ex-
subdiretor de Instrucdo Publica e ex-diretor da Escola Normal do Distrito Federal”. Trata-se, como
se percebe, de um elemento pré-textual que procura validar um determinado contetdo pela
identificacdo de quem é seu autor e do lugar de onde ele fala. No caso, um discurso investido de
todas as condicbes de validade externas a seu contetdo, ainda que deste conteldo se pudesse
discordar.

Dedicado as professoras primarias do Brasil o livro apresentava o total de 198 paginas, em
formato in-16 (14cm x 19,5cm), constando de introducdo, quatro capitulos (A Educacéo e a Vida, A

Escola Nova, A didatica renovada e Erros e exageracdes da Escola Nova), conclusdo e dois anexos

ZCARVALHO, M.M.C.; TOLEDO, M.R.; A colegdo como estratégia editorial de difusdo de modelos pedagdgicos: O
caso da Biblioteca de Educagdo, organizada por Lourenco Filho. Seminario Brasileiro sobre livro e histdria editorial,
08 a 11 de novembro de 2004. Rio de Janeiro: Casa Rui Barbosa. Disponivel em: <http://200-142-86-
59.livroehistoriaeditorial.pro.br/pdf/mariaritatoledo.pdf>. Acesso em 11 de nov. 2013.

% HALLEWELL, Laurence. O livro no Brasil: sua histéria. Trad. Maria Penha Vilallobos. Colecéo Coroa Vermelha,
Estudos Brasileiros, v. 6. Sdo Paulo: T.A. Queiroz: Editora da Universidade de Sdo Paulo/EDUSP, 1985, p. 339-343.



http://200-142-86-59.livroehistoriaeditorial.pro.br/pdf/mariaritatoledo.pdf
http://200-142-86-59.livroehistoriaeditorial.pro.br/pdf/mariaritatoledo.pdf
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(A Escola Normal, centro de pesquisas pedagogicas e de irradiacdo educativa; e A educacéo pelo
cinema). A estruturacdo do texto, por sua vez, revelava clareza e grande capacidade de sintese de
seu autor, além de uma notdria preocupacdo didatica, observavel na organizacdo uniforme dos
capitulos, contendo cada um deles 10 itens, somando 40 ao todo.

Por outro lado, A Escola Nova néo apresentava uma sec¢ao de Bibliografia. Na verdade, isso
era realizado no corpo do proprio texto e/ou em notas de pé-de-pagina, locais em que Serrano
indicava autores e obras, ndo raro reproduzindo-os em trechos, em francés, italiano, inglés e
alemdo. Simultaneamente, atestado de erudicdo e sugestdo de leitura bibliografica. Foi possivel
contabilizar 62 titulos de livros e artigos em psicologia, pedagogia e estatistica educacional, a
grande maioria realizada em laborat6rios e centros de estudos pedagdgicos, nos EUA e na Europa.
Neles, sdo arrolados nomes de autores expressivos, a exemplo de Durkheim, Dewey, Kilpatrick,
Ferriere, Decroly, Montessori, Spencer, Binet, Claparéde, Pestalozzi, Kerschensteiner, Foerster, etc.

Adentrando o livro, depara-se com uma introdugao intitulada “Uma palavra serena... ”. Nela,
Serrano apontava a Reforma da Educacéo de Fernando de Azevedo, no Distrito Federal, como um
marco “revolucionario” no “meio pedagogico brasileiro”; um “modelo” e “exemplo” para os
estados da federacdo e para outros paises da América e do Velho continente. Tal afirmacéo
sustentava-se no testemunho de educadores de renome internacional, que visitaram a capital federal,
entre o final dos anos 20 e o inicio da década de 30.3' Um deles era A. Ferriére, para quem “a
capital do Brasil estava realizando, em matéria de ensino, o que nenhuma capital do mundo ainda
pudera lograr”. Logo, uma afirmagdo abonadora da Reforma e de seus integrantes, ainda mais se
tratando do fundador do Bureau International d’Education Nouvelle (1899) e do Institut Jean
Jacques Rousseau (1912) de Genebra, junto a E. Claparéde.*

Mesmo negando o manifesto como ato inaugural da escola nova no Brasil, como se observa
pela epigrafe de abertura do trabalho, percebe-se que Serrano contribuia para o processo de
construcdo simbodlica da Reforma de Fernando de Azevedo, apresentada como uma espécie de
“revolucao copernicana” da educa¢do no pais. Entretanto, isso ndo significava que ele a encarasse
como uma criacao ex-nihilo, nem que omitisse iniciativas anteriores. Ao contrario, o que sublinhava

era a “incontestavel sobrepujanca da obra” e a “audacia dos reformadores de 1927 entre 0s quais

%! Essas viagens ocorriam com o financiamento da Ligue Internacional pour I'EducationNouvelle. Criada em 1921,
tinha como objetivo estabelecer contatos, conhecer e avaliar novas experiéncias pedagogicas ao redor do mundo, além
de recolher documentos para o Bureau International d"Education Nouvelle. CARVALHO, M.M.C.; O Manifesto e a
Liga Internacional pela Educagdo Nova. In: XAVIER, Maria do Carmo (Org.). op. cit., p. 147-182.

%2 SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 1-3.
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0 autor se inclufa —, sem falar de sua “repercussdo pedagégica internacional”.®® Mas Serrano
também ndo omitiu 0s pontos com os quais estava desacordo, tanto 1928 como 1932, colocando-se,
assim, para usar da expressao de Itamar de Freitas, “dentro” e “fora” das iniciativas reformadoras de

Azevedo:

Faremos, nestas paginas, todas as restricbes que uma critica imparcial nos forca a
apresentar. Colaborador na Lei e no Regulamento do Ensino [...] jamais ocultamos
as nossas divergéncias. Infelizmente ndo podemos ainda agora, como ndo o
tinhamos entdo podido, subscrever sem restrigdes varios conceitos do manifesto®
educacional publicado no Jornal do Comércio de 19 de margo deste ano. Ao
préprio autor, antes da publicacdo, tivemos o ensejo de explicar francamente as

razdes de nossa divergéncia.*

Essa posicdo que Serrano quer caracterizar como de fuga aos extremos, e de serenidade nos
debates educacionais, permitiu que se colocasse, perante os destinatarios de seu livro, como um
educador cauteloso e um juiz imparcial. Logo, como portador de um discurso legitimo, sendo até
melhor do que o dos manifestantes de 1932, por sua moderacdo. N&o por acaso, ele apresenta sua
escrita como ndo “transfigurada pelo ardor da polémica” ou pela “résea visdo do entusiasmo”.*

Vale reproduzir um trecho do primeiro item do capitulo IV, com o titulo “nem extrema esquerda,

nem extrema direita’:

[...] reconhecgo a dificuldade real de uma atitude serena em um meio e em uma
época trepidante, dindmica, apressada, e por tudo isto, avessa as analises calmas, as
restrigdes ponderadas, as criticas sem calor de entusiasmo de amigo ou de
adversario. [...] Enguanto os problemas pedag6gicos forem discutidos com o
vocabulario e os argumentos de paixdes partidarias ou preferéncias pessoais ou da

vaidade exibicionista — o0 grande e o tnico prejudicado é o proprio ensino.*’

% Ibid., p. 4.
% Serrano se referia a0 manifesto sempre com letras mindsculas.
35 H
Ibid., p. 5.
% Ipid., p. 8.
¥ Ibid., p. 101-102.
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Dai Serrano propor, com o livro, um “programa de serenidade”.®® Vale explicitar essa
estratégia discursiva, até porque ela assume uma forma de enredamento que atravessa toda a obra.
Com ela, Serrano distinguia dois grupos de atores com duas funcdes distintas no campo educacional
e pedagdgico. De um lado, os autores referenciais e organizadores da escola ativa, por ele
identificados como “os grandes chefes da escola nova”, a maioria formada por “pedagogos” e
“psicélogos experimentais” (Montessori, Decroly, Kerschensteiner, Binet, Claparéde, etc.). Por
outro lado, seus representantes no Brasil, a exemplo do préoprio autor e do grupo de intelectuais e
educadores que subscreveram o manifesto. Nesse segundo caso, duas tendéncias se entrelacavam: a
dos “propagandistas”, perspectiva dos signatarios de 1932, boa parte deles movida pela “rosea visao
do entusiasmo”; ¢ a dos “emperrados”, posi¢do que Serrano assimilava como sendo de alguns

catdlicos (Centro D. Vital?):

Se é inegavel que alguns catélicos emperrados— para usar de um termo predileto de
Jalio Maria - fazem mal as causas mais nobres e altas - e que coisa mais alta e
nobre que a da educagdo? — ndo menos certo é por outro lado que a iconoclastia de

certos exaltados do manifesto é uma calamidade das mais funestas.*

Apresentando-se como um educador cauteloso e sereno €, a0 mesmo tempo, aberto a
“novidade” escolanovista, Serrano se afastava tanto dos emperrados, como dos propagandistas ou
iconoclastas. Dai propor esclarecer os “aspectos louvaveis”, “erros” e “exageracdes” das novas
doutrinas, com a ressalva de que “nenhuma delas” era, em rigor, “essencial a escola nova”. Em
outros termos, 0 erro ndo estava nas fontes do escolanovismo, isto é, nos textos de seus referenciais
e organizadores, mas na apreensao desse conhecimento e sua adaptacdo as “caracteristicas do nosso
meio” e das “nossas tradigdes nacionais”, pretensamente encaradas como catolicas. No caso, uma
critica evidente ao laicismo do manifesto, contra o qual se colocava.*’

Enfim, j& € mais do que hora adentrar os capitulos do livro e conhecer 0 que seu autor
entendia como escola nova e 0 que apontava como “erros e exageragdes” dos seus “propagandistas”

no Brasil.

% Ibid., p. 8.
¥ Ibid., p. 102.
“ 1bid., loc. cit.
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3. Por uma pedagogia renovada, integral e personalista

Através da epigrafe de abertura do capitulo é possivel perceber que Serrano tinha uma
posicdo critica ao manifesto e de sua transformagdo em “ato inaugural” da escola nova no Brasil.
Ao contrario, ele achava que a renovacdo pedagogica tinha se iniciado bem antes. Na verdade,
como a literatura especializada demarca, sua origem remonta ao ultimo quartel do século X1X, com

41 Cx . 42
” ™ ou “licdo das coisas”

a introdugdo do “método intuitivo , quando sequer se verificava o uso da
categoria ‘escola nova’ no vocabulario politico-cultural e educacional do pais.”* Nas primeiras
décadas do século XX o movimento ganharia forca, aglutinando diferentes educadores em torno dos
principios do “ensino ativo”, gragas a traducdo, publicacéo e circulagdo das ideias de M. Montessori
(1870-1952), J. O. Decroly (1871-1932), G. Kerschensteiner (1854-1932), W. Kilpatrick (1871-
1965) e muitos outros.*

Dai se poder falar em uma pluralidade de noc¢des-chave em pedagogia disponivel aos

9% <¢ 2 ¢ 9% <¢

educadores brasileiros, como as de “ensino intuitivo”, “ensino ativo”, “escola-trabalho”, “centros de
interesse”, “método de projetos” etc. Vale assinalar, que essas nog¢des iriam se mesclar, no final dos
anos 1920/30, com outras categorias apropriadas pelos educadores brasileiros do pensamento de A.
Binet (1857-1911), T. Simon (1872-1961), E. Claparede (1873-1940), J. Dewey (1859-1952), entre
outros, a exemplo de “educacdo funcional”, “escola comunidade”, “escola progressiva”, “idade
mental”, “coeficiente de inteligéncia”, “testes”, “jo,gos”,etc.45 Enfim, o que se deseja ressaltar aqui,
para melhor explorar o texto de Serrano, é que a nogdo de “escola nova” carregava multiplos
significados desde a virada do século XIX para o XX, sendo necessario explicitar as apropriagdes
que cada autor realizava de seu repertério teorico e orientacdes metodoldgicas.

E o exercicio que se pretende realizar, sequindo Serrano através de seu livro. Antes de tudo,

convém explicar o que ele entendia por educacio e sua relagdo com a vida e a sociedade. E no

“ VALDEMARIN, V. T. O método intuitivo: os sentidos como janelas e portas que se abrem para um mundo
interpretado. In: SAVIANI, Demerval. (org.). O legado educacional do século XIX. Campinas: Autores Associados,
2006, p. 85-132.

2 Um marco é a traducdo e publicacéo do livro Lices de coisas, de N. A. Calkins, por Rui Barbosa, em 1886. FARIA
FILHO, L. M. A traducdo como negécio: Rui Barbosa tradutor do livro Li¢Bes de Coisas, de N. A. Calkins. In:
ABREU, Mércia (org.). Leitura, histdria e histéria da leitura: Campinas: Mercado de Letras, 2000. p. 595-610.

*3 Para ser mais preciso trata-se de uma categoria que se tornou corrente apds a Reforma da Educacéo de F. Azevedo.
VIDAL, D. G.; FARIA FILHO. L. M. Reescrevendo a historia do ensino primario: o centenario da lei de 1827 e as
reformas Francisco Campos e Fernando de Azevedo. Educacéo e Pesquisa. S8o Paulo, v. 28, n. 1, p. 31-50, Jun. 2002.
Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/ep/article/view/2874/26.>. Acesso em 12 de fev. 2015.

“ KUHLMANN, Moysés Jr. As grandes festas didaticas: a educaco brasileira e as exposicdes internacionais, 1862-
1922. Braganca Paulista: Universidade de S&o Francisco/Fapesp, 2001.

* Uma sintese destes e outros autores e suas propostas pedagdgicas encontra-se em CAMBI, Franco. Histéria da
Pedagogia. Sdo Paulo: Editora da UNESP/FAU, 1999, p. 407-508; 513-533.
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primeiro capitulo, com o titulo “Escola e Vida™®, que se encontra uma aproximacéo ao tema.Vale

reproduzir uma adverténcia inicial:

Da concepcao que temos da propria vida humana, decorre naturalmente o conceito
de educacdo. Impossivel isolar a pedagogia do conjunto dos nossos conhecimentos
e da visdo, verdadeira ou falsa, que temos do mundo. Uma pedagogia completa

supde uma filosofia completa.’

Logo se vé o tipo de educacdo que Serrano iria defender. Definida como “o conjunto de
todos os processos tendentes a formar o homem na sua personalidade integral”, sua finalidade
consistiria em dar ao estudante “uma ideia exata da vida”, contribuindo para o desenvolvimento de
“habitos virtuosos” e “disciplina da vontade para a pratica do bem”. Assim, educado, e ndo sé
instruido, criancas e jovens acostumar-se-iam a “agir por motivos superiores”, “refletidos”, e “nao
por cegos impulsos da sensibilidade”. Educar, portanto, era mais do que instruir, entendido como
“simples cultivo da inteligéncia”. Com a educacdo nao se pretendia “fabricar eruditos”, nem “sabios
de meia cultura”, mas “pessoas”, isto ¢é, “fazer de uma individualidade uma |oersonalidade”.48

Fica muito claro que o conceito de educagdo se enraizava na nogao de “pessoa”. Com o uso,
incluia-se e ultrapassava-se, tanto o significado latino de persona (personagem, papel, carater),
como o sentido moderno de pessoa juridica (direitos e deveres determinados em lei). Remetia-se,
fundamentalmente, ao significado de pessoa moral, isto é, um ente que possui todas as
caracteristicas que lhe permitem participar da sociedade intelectual e moral, a saber: a consciéncia
de si, ou seja, uma personalidade; a razdo, quer dizer, a capacidade de distinguir o verdadeiro do
falso, o bem do mal; e a vontade, a capacidade de se determinar com base em valores e de justifica-
los perante outros seres razoaveis. E 6bvio que tal nocdo ndo excluia a ideia de pessoa fisica, o
corpo do homem, visto como sagrado. Porém, ela se distinguia de “individuo”, no caso, um ente
considerado abstrato e produto da razdo liberal-iluminista, melhor dizendo, 0 homem da Declaragao

dos Direitos.*® Enfim:

% Composto pelos seguintes itens: 1. Conceito de educagdo; 2. A favor da metafisica; 3. Pedagogia e educacéo; 4. A
arte da educacdo; 5. Educacéo e instrucdo; 6. Educacdo deve ser uma vida; 7. O papel do mestre; 8. A escola para a
crianca; 9. A pedagogia contemporanea: louvor e censura; 10. Responsabilidade dos educadores catolicos.

*” SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p.7.

“® Ibid., p. 16. Grifos do autor.

49 «“pegsoa”. Verbete. In: LALANDE, André. Vocabulario Técnico e Critico da Filosofia. Trad. Antonio José Massano.
32 ed., Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999, p. 810-813.
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A personalidade é a individualidade consciente. [...] Ela se define e caracteriza pela
vida moral. [...] A pedagogia cristd, especialmente a catolica, procurou sempre,
acima de tudo, ndo o luxo da inteligéncia, mas a pratica das virtudes — isto é a vida

moral no seu pleno desenvolvimento.*

Essa definicdo trazia consequéncias para o ensino de historia, uma disciplina do curriculo
apresentada como sendo a de “maior valor moral e educativo”.>® Serrano, adiantando-se aos
criticos, rejeitava a classificagdo de sua proposta como uma “pedagogia espiritualista”.®* No
entanto, ele ndo a definiu claramente, embora seja patente que se colocava no horizonte de uma
pedagogia renovada, catdlica, integral e personalista.> Isso se sustentava com a citacdo, no ambito
da Escola Nova, de autores como Eugene Deévaud (1876-1942), sacerdote jesuita e docente da
Universidade de Friburgo™: e de F. W. Foerster (1869-1966), pedagogo catélico aleméo e professor
da Universidade de Zurique.>® Para Franco Cambi, ambos constituiam tipicos representantes de uma

“pedagogia catolica personalista”, definida como:

O esforgo mais importante e organico para afirmar-se como uma sintese superior
em relagdo as correntes da pedagogia contemporanea. Essa orientacdo pedagogica
pretende desenvolver uma concepgao “total” [integral para Serrano] da experiéncia
educativa, colocando em seu centro a dimensdo dos valores, objetivos e
transcendentes, e vendo operar-se a unidade concreta entre experiéncia e valor no
ambito da “pessoa”. Se “pessoa” ¢é valor radicado na transcendéncia, além de uma
realidade primaria na ordem existencial, entdo a tarefa do personalismo, inclusive
pedagogico, é desenvolver o valor da pessoa, afirméa-la, realiza-la inteiramente em

cada aspecto da vida.*®

% SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 18.

*! Ibid., p. 83.

*2 Ibid., p. 7.

> O personalismo surgiu entre as duas grandes guerras mundiais, na Europa, como reacdo a descrenca nos valores
humanistas, ao fascismo, ao stalinismo, ao individualismo burgués e todos os sistemas de reducdo do sujeito. Defendia a
inobjetibilidade, inviolabilidade, liberdade, criatividade e responsabilidade do homem, pessoa corporal e espiritual,
situado historicamente e destinado a um fim transcendente. O movimento se iniciou no campo da filosofia, com
influéncia na literatura, na teologia, na psicologia e na pedagogia. Suas ideias foram sistematizadas e divulgadas
internacionalmente através da revista Sprit, tendo a sua frente o fildsofo francés Emmanuel Monier (1905-1950).
REALE, Giovanni & ANTISERI, Dario. Histéria da Filosofia. Trad. Alvaro Cabral. ol. 11l. S&o Paulo: Paulus, 1991, p.
725-740.

% Autor de Le systéme Decroly etlapédagogiechrétienne (1924), sem tradugdo no Brasil.

% Autor de Schuleundcharakter, de 1907 (Escola e Carater, Schmidt, 1927) e Autoritit und Freiheit (Autoridade e
Liberdade, 1910, sem traducao no pais).

% CAMBI, Franco. op. cit., p. 568. Grifos nossos.
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Dai também a importancia da apropriacdo do conceito de vida em Serrano. A nogao, em
suma, remetia as formulagdes pioneiras do fildsofo e pedagogo norte-americano J. Dewey (1859-
1952), expoente maximo da “escola progressiva”, uma das vertentes do pragmatismo pedagogico,
lida pelos educadores brasileiros.>” Em seu classico Democracia e Educacdo (1916), Dewey
afirmava que uma eficaz “agdo educativa” deveria se limitar a preparar os individuos “para a vida”.
No caso, para o trabalho e o aperfeicoamento das relagdes sociais e politicas historicamente
situadas, isto &, no ambito de uma sociedade urbana, industrial e democratica.”®

Serrano se apropriava desse horizonte, mas o invertia, como parte das estratégias de
constru¢do de uma “sintese superior” relatada por Cambi. Dai afirmar que a “educagdo ¢ uma vida”
e ndo somente “uma preparacdo para a vida”. °*>Por conseguinte, as ideias de educacio e vida foram
retomadas numa chave de leitura que prescindia do pragmatismo deweneano, evidenciando a
necessidade delas se voltarem para todos os aspectos da existéncia (integral), com acento na

“pratica das virtudes” e no pleno desenvolvimento da “pessoa moral” (personalismo):

A pedagogia sistematiza os principios que devem dirigir a obra educacional,
permitindo a adaptacdo do individuo as condi¢des do meio social, sem sacrificio
daquilo que no proéprio individuo é inaliendvel e sagrado. [...] Criticas justas
dirigidas a corrente pedagdgica excessivamente social [Dewey] é o sacrificar a
educacdo individual & concepcdo da escola socializada. Toda a delicadeza do
problema da educagdo estd nesse respeito da pessoa, sem prejuizo da coletividade
[...] O homem é mais do que um ser profissional, social, sexual e cidaddo. [...] A
sociabilidade deve subordinar-se a personalidade; e esta, a moralidade, que por
sua vez se subordina a religiosidade. Sem esta hierarquia de valores, a obra

educacional é falha e amitde contraproducente.®

> Data de 1930 a traducdo, por Anisio Teixeira, dos textos A crianca e o interesse escolar e Interesse e esforco, de
Dewey, ambos reunidos sob o titulo “Vida e Educagdo” e publicados na colecdo de Lourengo Filho. DEWEY,
John. Vida e educagdo. Colecdo Biblioteca de Educacdo. Sdo Paulo: Companhia Editora Melhoramentos de S&o
Paulo, 1930. Sobre as vertentes do pragmatismo pedagogico nos Teachers Colleges. WARDE, M.J. Estudantes
brasileiros no Teachers College da Universidade de Columbia: do aprendizado da comparagdo. In: I CONGRESSO
BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO, 2, 2002, Natal. Anais: histéria e memdria da educacéo brasileira.
Natal-RN. Disponivel em: http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe2/pdfs/Temal/0114.pdf. Acesso em 11 de fev. 2015.
% DEWEY, John. Democracia e Educag&o. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959 [1916]. Uma anélise da obra
encontra-se em CUNHA, Marcus Vinicius. A Utopia democratica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

*® SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 18.

% Ipid., p. 12. Grifos nossos.
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Vé-se que Serrano qualificava a pedagogia de Dewey, mas também de Anisio Teixeira, seu
tradutor e prefaciador,®® como excessivamente social, aproximando-a do modelo das escolas
socialistas, no sentido de que ela subordinava os estudantes aos interesses da coletividade.

Retomando a ideia de uma multiplicidade de significados e pluralidade de autores, obras e
praticas pedagdgicas agrupadas sob o titulo de escola nova, vale investigar o que Serrano defendia
como pedagogia renovada. E no segundo e terceiro capitulos do seu livro que se encontra uma
aproximacao ao tema, com os titulos “A Escola Nova” 62 ¢ “A Didatica renovada”.®®

Por meio deles, Serrano explicava aos leitores do seu livro que a “ideia capital” da
pedagogia contemporanea era o “respeito as tendéncias naturais da alma infantil”. Um pressuposto
que se sustentava sobre trés principios elementares: a “autonomia”, a “liberdade” e a “atividade”
das criancas e adolescentes em contextos escolares.®* Ele as corroborava, mas com cautela, fiel ao
seu “programa de serenidade” e evitando “a résea visdo do entusiasmo”, como se afirmou. Nesse
sentido, deve-se assinalar que a adesdo aos principios da autonomia, liberdade e atividade
comportava distintas gradacdes, maior ou menor dependendo das experiéncias profissionais,
orientacdes teoricas e posi¢es dos intelectuais no campo educacional e pedagdgico. Nessa escala
de gradacdes, Serrano se posicionava ao centro: nem “entusiasta”, nem “emperrado”.

Por conseguinte, aderir ao pressuposto da autonomia néo significava erigir a pedagogia
sobre o0 “banco de areia” da suposta “bondade inata e sem limites das criangas e adolescentes”. Uma
premissa que era desmentida pelas pesquisas recentes, como a da pedagoga sueca Ellen Key, para
quem “a teoria da natureza perfeita da crianga” era “falha de psicologia”. Além do mais, “bastaria
meia hora de observacédo para ficarem patentes 0s maus impulsos das criangas e adolescentes”. Nao
que Serrano encarasse isso como algo negativo para o ensino. Pelo contréario, achava que “0s
defeitos da infancia e da adolescéncia” ofereciam “menos obstaculos ao progresso de sua

inteligéncia do que aos de suas virtudes”.*®

®l TEIXEIRA, A. A Pedagogia de Dewey. In: DEWEY, John. op. cit., 1930.

%2 Composto pelos itens: 1. Equivoco da expressdo; 2. Escola nova e escola ativa; 3. A educacdo funcional; 4.
Verdadeira nocdo do interesse; 5. Evolucdo dos interesses; 6. O ensino global e 0 método de projetos; 7. As objecdes:
horérios flexiveis; 8. Ainda as objecBes: programas e exames; 9. A objecdo maxima: a autonomia dos alunos; 10. A
colaboracédo da Escola e da Familia.

8 Composto por itens: 1. Teoria e pratica: o inevitavel retardo; 2. As escolas normais e a pedagogia nova; 3. A escola
nova e a leitura sem enfadonho; 4. Matematica sem aridez; 5. O ensino de ciéncias fisicas e naturais; 6. O encanto das
aulas de geografia; 7. A historia e o seu alto valor educativo. 8. A educacdo moral e civica; 9. O ensino religioso e a
pedagogia do catecismo; 10. O ensino de lingua vernacula e a iniciacdo literaria.

% SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p.21. Na verdade, tanto 0 pressuposto como seus principios remontam a um
longo processo de construcdo social da infancia no ocidente. cf. ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da
Familia. Trad. Dora Fraksman. 22. ed. Rio de Janeiro: LTC Editora, 1981.

% SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 101-104.
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Quanto ao pressuposto da liberdade, o autor considerava um exagero acreditar que a crianga
e 0 adolescente, s por si, com “0 minimo de intervencdo dos educadores” (“minimo que deve
tender para zero”) pudesse realizar a “obra dificil de sua formagdo moral”. Com ironia, observava
que, em certos “extremistas, a nogdo de liberdade chegava as raias da licenga”. Para ele, ao
contrario, a educacéo teria sempre e necessariamente dois elementos: “o conceder a liberdade e o
constrangé-la”. Citando Foerster: “nd0 pode haver verdadeira autoridade sem liberdade, nem
liberdade fecunda sem o poder educador da autoridade”. Enfim, tratava-se de um principio
defendido pela “pedagogia catolica”, “nos justos limites”, certo de que, fazendo tal defesa,
salvaguardava-se “os interesses sagrados do proprio educando”.®

Igualmente, deixava patente seu afastamento do “ativismo pedagogico”, na verdade, uma
atitude que resultava da compreensao equivocada da nogdo de “escola ativa”, de P. Bovet (1878-
1965). Ou seja, para Serrano, a simples atividade de um estudante (ler, escrever, desenhar, etc.) ndo
definia uma escola como ativa, correndo-se o risco de reduzir a atividade escolar apenas aos “atos
visiveis”. Dai sua ressalva: “um individuo que pensa, sem se mexer em sua poltrona, pode bem ser
muito mais ativo do que um colegial que faz uma traducao latina”.®’

Enfim, apesar das reservas, Serrano considerava que os principios da autonomia, liberdade e
atividade das criangas e dos adolescentes promoveram, de fato, uma “revolug@o pedagogica”. Em
primeiro lugar, mudava-se a propria nogdo de professor, de “um ser onisciente que tudo devia
saber”, para alguém que sabia “estimular a curiosidade sadia do aluno”, orientando-o0 “em
colaboracdo de amigo”. Mais do que “erudigdo” ou “técnica puramente intelectual”, exigia-se dele
“entusiasmo” e “fino senso psicoldgico”, além de “alta e nobre envergadura moral”.®® Mudava-se
também a concep¢do de escola, “nd0 mais uma prisdo”, mas um “centro de fecunda atividade”,
sendo antes “laboratorio do que auditorio”. Enfim, mudava-se a propria nogdo de aprendizagem, de
“simples transmissdo” para “obtencdo de conhecimento”, uma vez que a escola devia ser capaz de
fazer a crianca e o adolescente “amar o trabalho, tornando-o atraente™.®®

Para que tudo isso se realizasse era necessdrio “atender as observacdes da psicologia

experimental”.’”> Como se nota, embora Serrano se ressentisse da falta de um fundamento

metafisico da pedagogia contemporanea, igualmente a inseria no terreno positivo das ciéncias. 1sso

% Ibid., p. 104-105.

*Ibid., p. 34-35.

®bid., p. 19-20. Grifos nossos.

®|bid., p. 21. Grifos nossos.

0 Sobre este assunto ver o capitulo “O século XIX: o século da pedagogia”, sobretudo o item 9: “O nascimento da
pedagogia cientifica e experimental” In: CAMBI, Franco. op. cit., p. 498-503.
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fica muito claro em um texto anexado ao livro, com o titulo “A Escola Normal, centro de pesquisas
pedagogicas e de irradiacdo educativa”. O texto fora, originalmente, uma palestra realizada pelo
autor, numa série de dez conferéncias organizadas pelo DGIP-DF, entre abril e junho de 1928.™
Nele, a pedagogia foi apresentada como um saber cujo estatuto cientifico era outorgado pela
psicologia experimental, encontrando-se ambas entrelacadas: “em lugar de ser, como outrora, um
estudo de ordem moral e constituir um ramo da ética, é, de um século para cd, uma disciplina de
ordem psicolégica”.”? Alias, da unidade com a psicologia experimental dependia ndo apenas a
autoridade da pedagogia, como o futuro das reformas educacionais: “s6 um fundamento
rigorosamente cientifico e psicoldgico dara a pedagogia a autoridade que Ihe é indispensavel para
conquistar a opinio e forcar adesdo as reformas desejadas™.”

Ora, isso implicava novas politicas educacionais e novos espacos para a formacdo dos
professores. Em um periodo em que ndo existiam cursos universitarios, tal formacdo passava
estrategicamente pela Escola Normal, que deveria se transformar em um “centro de pesquisas
pedagbgicas e irradiacio educativa” (art. 87 do Decreto n°. 3.281/1928).”* Para tanto, o Curso
Normal devia “preparar técnicos de espirito aberto as novas ideias educativas”, capazes de
“contribuir para um constante aperfeicoamento dos novos métodos de ensino”, por meio da
“realizacdo de registros” e “experiéncias aplicadas”. Dai que muitos se enganavam, supondo ser o
Curso Normal, “um ensino de nivel secundario para mogas” ou “simples iniciacdo aos estudos
superiores”.75

Para tais “professores técnicos”, Serrano achava que uma condicdo era de que se ensinasse e
se aprendesse “de fato” a psicologia experimental. Para tanto, ele defendia que as aulas do curso
profissional deviam ter “cunho acentuadamente experimental”, com “aulas exclusivamente praticas
em laboratdrios”, além de “pequenas turmas de 15 alunos no maximo”. Também recomendava que

as cadeiras de psicologia experimental e pedagogia tivessem “assistente para a realizacdo de aulas

praticas diarias”.”® Além disso, argumentava “que s6 em um novo edificio, dotado de laboratérios,

™ Tinham como objetivo apresentar e discutir os principais pontos do Decreto n°. 3.281, que instituia a reforma da
educacdo no DF. Além de Serrano, realizaram conferéncias os professores Paschoal Lemme, Renato Jardim, Frota
Pessoa e Lourenco Filho, que dissertou sobre “A escola nova” e os “testes”.

2 SERRANO, Jonathas. A Escola Normal, centro de pesquisas pedagégicas e de irradiagdo educativa. Conferéncia da
série promovida pela DGIP sobre a Escola Nova e a Reforma do Ensino — realizada no Instituto Nacional de Mdsica
pelo Dr. Jonathas Serrano, sub-diretor de Instrugdo e ex-diretor da Escola Normal, em 29 de maio de 1928. In:

op. cit., 1932, p. 155.

“Ibid., p. 158.

“Ibid., loc. cit.

"|bid., p. 154.

|bid., p. 158.
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museus e gabinetes”, poderia a Escola Normal “realizar integralmente o vasto plano da reforma”.”’

Modelos a seguir ndo faltavam, destacando-se os pioneiros laboratérios de psicologia experimental
de Wundt, na Alemanha (1878), o de Stanley Hall, nos Estados Unidos (1883), e o de Claparede,
Bovet e Ferriere, o Institut J.J. Rousseau, de Genebra (1912). Quanto as orientacdes tedricas a
seguir, destacava o livro de A. Binet, Etude Expérimentale de I’Intelligence (1903), apresentado
como a “consagragio definitiva da nova ciéncia”.”®

Fica-se a perguntar, se o que valia para a Escola Normal em 1928 aplicava-se também em
1932, data da publicacdo do livro de Serrano e momento em que ela foi transformada em Instituto
de Educacdo, por Anisio Teixeira, com 0 objetivo de formar os professores primarios em “nivel
superior”.” Enfim, é dificil saber algo mais preciso sobre os pontos de convergéncia e afastamento
do autor em relacéo as politicas publicas para a formacao do magistério de Anisio Teixeira. Alias, 0
livro de Serrano é (til para se acompanhar os debates pedagdgicos no plano das ideias, mas silencia
quanto as politicas publicas educacionais que vinham se desenvolvendo no Distrito Federal. Seguir

essa via, ao que parece, comprometia o seu “programa de serenidade”.

4. Pedagogia e Educacdo Funcional: Serrano leitor de Claparéde

Autonomia, liberdade e atividade de criangas e adolescentes no contexto escolar; pedagogia
renovada pela psicologia experimental; professores técnicos, com entusiasmo e fino senso
psicoldgico, eis 0 essencial da Escola Nova para Serrano. Mais especificamente, ele iria se filiar a
“educacdo funcional” de Claparéde, com larga influéncia no processo de elaboragédo e escrita de sua
didatica da historia. E a orientacdo que estaria presente em seus manuais escolares, sobretudo
aqueles que foram publicados na década de 1930, destacando-se a Historia do Brasil (1931), a
colecdo Historia da Civilizacao (5 vol. 1934-1936) e o Como se ensina histéria (1935). Por isso,

vale acompanha-lo em sua apresentacdo da obra do prestigiado psicélogo e pedagogo genebrino.®

Ibid., p. 163. A construcdo de um novo edificio, alias, aconteceu. Com projeto dos arquitetos J. Cortez e A. Brunhs
concluiu-se em 1929, cercada pelos rumores espalhados pela imprensa carioca acerca dos seus altos custos. OLIVEIRA,
B.S. Modernidade oficial: a arquitetura das escolas publicas do Distrito Federal (1928-1940). 1991. 145 f. Dissertacdo
(Mestrado). Faculdade de Arquitetura, Universidade de Sdo Paulo, USP, Sdo Paulo.

® SERRANO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 158-159.

Uma comparacéo e discussdo dessas distintas politicas de formacdo docente encontra-se em ACCACIO, L.O. A
Formacdo do Professor Primario no Rio de Janeiro e a Reforma de 1928. In: GONDRA, José; Carvalho, Marta.
Pesquisa Histdrica: Retratos da Educacdo no Brasil. Rio de Janeiro: Editora UERJ, 1995 e MENDONCA, Ana
Waleska. Anisio Teixeira e a universidade de educacao. Rio de Janeiro: Ed. UERJ, 2002.

8 Claparéde formou-se em medicina, em 1897, na Universidade de Genebra. Em 1915, tornou-se professor de
psicologia na mesma universidade, sendo ja diretor do Institut J. J. Rousseau. Uma iniciagdo ao pensamento do autor
encontra-se em HAMELINE, Daniel; PETRAGLIA, Izabel, DIAS, Elaine. (Orgs.). Edouard Claparéde. Colecéo
Educadores. Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.
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Serrano fez uso de dois livros de Claparéde: Psychologie de [’Enfant et Pédagogie
experimentale (1905) e L’ Education Fonctionelle (1931)%, dedicando-se a estuda-los ao longo dos
itens trés a seis do segundo capitulo do livro sobre a Escola Nova. Para ele, as pesquisas de
Claparéde abriram novos horizontes pedagdgicos para os educadores, sobretudo ao se voltarem para
o “estudo da atividade mental” das criangas e dos adolescentes, acessada a partir de trés pontos de
vista: “o estrutural, o mecanico e o funcional”. Parafraseando o autor genebrino, afirmava que cada
ponto de vista permitia responder a um tipo de questao especifica. O estrutural, “0 qué”, destinado a
saber “qual a natureza da vida mental” e “quais os seus elementos”. Estava para a psicologia “como
a anatomia para a vida orgéanica”. O mecanico, por sua vez, respondia ao “cCOmo”, isto €, buscava
compreender “o funcionamento das pecas” que a estrutura revelava. Por exemplo, quando um
estudante resolvia uma determinada atividade - um exercicio de historia — o objetivo era analisar “o

2 (13

que se passa’, como a “memoria combina com o raciocinio”, “como influi o sentimento sobre a
inteligéncia” etc. Nesse sentido, estava para a psicologia “como a fisiologia para a vida organica”.®
Por fim, o ponto de vista funcional respondia ao “por que” e com qual finalidade criangas e
adolescentes se colocavam em atividade. Em outros termos, o que um “determinado processo
significa” para elas e qual o seu “valor para sua adaptagcdo ao meio fisico ou social”. Para continuar
0 paralelo com a ciéncia da vida organica, poder-se-ia dizer que “é¢ o ponto de vista da biologia”,
entendida como voltada para “o grande problema da adaptagio™.®

Claparede se constituiu em um referente importante da moderna psicologia, encarnando uma
perspectiva psicologica pautada nos marcos da anatomia, da fisiologia e da biologia, assim como
centrada no estudo das faculdades cognitivas. Atraves de suas pesquisas e do Institut J.J. Rousseau,
Claparéede ofereceu aportes a configuracdo de uma infancia escolarizada, sobretudo promovendo o
ideal de uma “escola a medida” das criangas e dos adolescentes. Enfim, ele partia do pressuposto de
que as faculdades mentais (estrutura, mecénica e funcionalidade) obedeciam a escalas e niveis de
desenvolvimento especificos, sendo que a escola devia conhecé-las e a elas se adaptar.2* Em todo o

caso, essa € a apropriacao que Serrano iria dele fazer, como se pode ler:

8 CLAPAREDE, E. A educacéo funcional. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1933. Psicologia da crianca e
pedagogia experimental. Belo Horizonte: Imprensa Oficial, 1934. SILVA, E.C. As apropriagdes e representacOes de
Edouard Claparéde no Brasil (1928-1973). 2013. 246 f. Tese (Doutorado). Programa de P6s-graduacdo em Educacao.
Universidade Estadual Paulista, UNESP, Marilia-SP.

8 SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 36-37.

&\bid., p. 37.

8 DIAZ-SOLER, C. J. A escola sob medida: Psicologia e Praticas Pedagdgicas nas Revistas “Educagio”, em Sdo
Paulo e Bogota (1932-1939). 2011. 265 f. Tese (Doutorado). Programa de Pds-graduacdo em Educacdo. Universidade
de Campinas, UNICAMP, Campinas-SP, p. 127-151.
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[...] é fato de observacdo que a crianga ou o adolescente ndo pode aprender
qualquer disciplina em qualquer idade e de qualquer modo. No ensino é
indispensavel atender a evolugdo das faculdades do discente e a maneira por que a
crianca elabora os dados da experiéncia.®”®

Lilian Nassif e Regina Helena de Freitas Campos explicam que a ideia de que os conteudos
escolares devessem se adaptar aos processos e niveis mentais das criancas e adolescentes ndo era
absolutamente nova no Brasil dos anos 1930. Todavia, até entdo, essa adaptacao era realizada de um
ponto de vista eminentemente intuitivo. Claparéde, nesse sentido, teria descortinado, com suas
pesquisas, um novo horizonte cientifico — o cognitivismo —, gracas a sua formacao em medicina e
seu interesse pela neurologia.®®

A influéncia da educacgéo funcional de Claparéde sobre a didatica da historia de Serrano é
enorme, mais especificamente, oferecendo aportes para a elaboracéo e escrita de uma metodologia
de ensino dessa disciplina a medida da infancia e juventude brasileiras. Alias, isso provavelmente se
constitui na maior novidade da obra de Serrano, distinguindo-o de seus pares, professores e autores
de manuais escolares. Através de seus livros, com destaque para 0 Como se ensina historia, Serrano
iria ofertar aos professores brasileiros, novas metodologias de ensino baseadas em preocupacdes
com as caracteristicas da psicologia das criancas e jovens. Isto é, convidava os professores a
promover o ensino da disciplina em adequacdo ao desenvolvimento das faculdades cognitivas e dos
interesses de cada idade do estudante.

Outro elemento da chamada educacdo funcional de Claparéde, apresentado no livro e,
obviamente, com larga influéncia na didatica da historia de Jonathas Serrano, é a “lei da conduta”
ou do “interesse”. Antes de adentra-la, convém explicitar os vinculos entre uma concepgao
funcional do homem e uma concepcdo funcional da educacdo em Claparede, evidenciando os lagos

da pedagogia com a biologia:

Para compreender a significacdo da vida mental temos que comecar por perguntar-
nos 0 que € um organismo vivo. Todo organismo vivo é um sistema que tende a
conservar-se intacto. Quando se rompe seu equilibrio interior (fisico-quimico),

comeca a se desagregar, efetua os atos necessarios para sua refeicdo. Isto é o que os

8 SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 38. Grifos nossos.

% NASSIF, L.; CAMPOS, R.H.F. Edouard Claparéde (1873-1940): interesse, afetividade e inteligéncia na concepcdo da
psicologia funcional. Memorandum, 9, 91-104. 2005. Disponivel em:
<http://www.fafich.ufmg.br/~memorandum/a09/nassifcampos01.htm>. Acesso em: 9 de fev.2015.
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bidlogos chamam de auto-regulacdo. Se esta ndo pode realizar-se entdo morre.
Pode-se, pois, definir a vida como o perpétuo reajuste de um equilibrio
perpetuamente rompido. Toda reagéo, todo comportamento, tem sempre por funcéo

a manutencéo, a preservacao ou a restauracio da integridade do organismo.®

Né&o é dificil perceber as consequéncias desta concepcdo bio-psicoldgica para a educagéo.
Ora, se 0s processos mentais sdo encarados como fungbes que entram espontaneamente em agdo
quando se apresentam certas necessidades, entdo se conclui que, para tornar uma crianga ou
adolescente ativo em sala de aula, basta coloca-los em circunstancias préprias para despertar estas
necessidades e seu desejo de aprender. Em suma, educar € partir da necessidade e dos interesses
como alavanca da atividade que se deseja despertar.

“Interesse”, portanto, esclarecia Serrano, seria “tudo o que nos importa em dado momento e
tem valor de agdo porque corresponde a uma necessidade”. Porém, assinalava que o interesse nao
era “uma qualidade objetiva das coisas”. Um exemplo vulgarissimo: “o pdao ndo tem interesse
quando ndo se tem fome”. Por conseguinte, interesse seria “tudo o que causa a ativagdo de certas
reagdes”. Tal causa, como se assinalou, ndo ¢ apenas a necessidade, nem tampouco s6 o objeto: “é o
objeto [pdo] em sua relagdo com a necessidade [fome]”. Melhor dizendo, a acdo é resultante da
combinatoria entre necessidade e “excitagdes do ambiente”. Era essa sintese que se definia como
interesse.®

Ora, dai a ineficacia, segundo Serrano, de se exigir das criancas e dos adolescentes atos sem
necessidades e interesses. No caso do ensino de historia, empregando-se métodos que ndo atingiam
os interesses dos alunos, a exemplo de sobrecarregar sua memaria com nomes e datas. Dai também
a presenca dos meios de coercdo da disciplina, dos castigos, das notas e até mesmo dos prémios,
todos substitutos do interesse ausente. Em suma, achava que os professores deveriam se tornar

estimuladores de interesses e despertadores de necessidades intelectuais e morais:

O segredo, a mola oculta do sistema n&do é o temor do castigo, nem sequer o desejo
do prémio; é o interesse vital despertado na alma da crianga e do adolescente pelo
que deve aprender ou fazer, e que por isso mesmo se lhe torna atraente, desejavel e

portanto facil.*

8 Claparéde apud SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 41-42.
®|bid., p. 38-39.
®1bid., p. 23. Grifos do autor.



131

Um recurso apontado por Claparéde para despertar este “interesse vital” eram os jogos e
brinquedos. Segundo Serrano: “uma tendéncia geral que domina tudo na crianca e no adolescente,
pela qual realizam, por si, a maior parte da sua educa¢do”.*® No entanto, o autor achava que a nog&o
podia causar mal-entendidos, a exemplo de se pretender erradicar do ensino qualquer tarefa que
implicasse esforco, dedicacdo e trabalho. Embora ja se compreendesse 0 jogo como uma estratégia
muito ampla - uma pergunta, por exemplo, podia fazer parte de um jogo -, ele preferiu, para
caracterizar sua proposta, utilizar a no¢ao de “métodos de projetos” de Willian Kilpatrick (1871-
1965)." De acordo com Serrano, a esséncia desse método consistia em colocar a crianca e o
adolescente diante de realidades concretas e interessantes, em oposi¢cdo ao que fazia a “escola

antiga” com seus “métodos de problemas escolares™:

O que ¢ um projeto? A escola antiga dizia: “Facamos a crianga acumular dados de
observacdo; facamo-la ver, perceber, distinguir, discriminar e associar; quando
possuir esses materiais, ela por si mesma compreendera a lei, a causa, o geral, o
abstrato”. So6 entdo vinha o problema, mais como meio de verificagdo do ensino
anteriormente feito que como exercicio natural. No “projeto”, o caminho é oposto.
[...] ¢ um ato problemético levado a realizagdo completa em seu ambiente natural.
Distingue-se do problema escolar, propriamente dito, porque o problema é
intelectualista, pode girar em abstrato, com simbolos mecénicos tdo somente. O

projeto, ao contrario, & um ato de pensamento completo, leva & agdo.”

E claro que os projetos deviam ser propostos e situados & medida das criancas e dos
adolescentes, isto é, ao nivel do desenvolvimento de suas faculdades mentais e evolucdo dos seus
interesses. Quanto a este Ultimo aspecto, Claparéde oferecia um norte aos professores, que Serrano

transformou em um quadro:

0y hi

Ibid., p. 22.
L BIN, A. C. Concepcdes de conhecimento e curriculo em W. Kilpatrick e implicagdes do método de projetos. 2012.
120 f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de pés-graduacao em Educacdo. Universidade de Sao Paulo, USP, Sao Paulo.
%SERRAMO, Jonathas. op. cit., p. 44-45.
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Escala de evolucéo dos interesses conforme Claparéde.
12 fase — Estagio de aquisicdo de conhecimentos e experimentacéao:

1. Periodo dos interesses perceptivos (1° ano de vida);

2. Periodo dos interesses gldssicos ou da linguagem (2 a 3 anos);

3. Periodo dos interesses gerais: despertar do pensamento; idade perguntadora (3 a
7 anos);

4. Periodo dos interesses especiais e objetivos (7 a 12 anos).

22 fase — Estagio de organizacao, de elaboracao de valores:

5. Periodo sentimental; interesses éticos e sociais; interesses especializados (12 al8
anos).

32 fase — Estagio de producéo: atividades profissionais; fixacao de diretrizes:

6. Periodo de trabalho. Os diversos interesses se subordinam por si mesmos, a um
interesse, seja um ideal superior, seja simplesmente o da conservagao dos
individuos.”

Serrano ndo aprofundou a escala de evolugdo dos interesses que construiu a partir de
Claparéde, mas ele a utilizaria em sua didatica da histéria a medida da infancia e adolescéncia
brasileiras. Vé&-se que 0s interesses especiais, como aprender historia, por exemplo, era algo que se
recomendava para o 5° periodo, a partir dos 12 anos, por meio de uma combinatéria entre
mobilizacdo de sentimentos e de interesses éticos e sociais. Esse periodo coincidia com o ensino
secundario. Nesse caso, 0 que, como e quais meios utilizar para despertar necessidades, interesses e
mobilizar espontaneamente 0s estudantes para o desenvolvimento de projetos? Qual o lugar das
biografias, das anedotas, das leituras, dos quadros, das imagens, dos exercicios de fixacdo, dos
passeios, das pesquisas individuais e coletivas etc.? Eis o desafio que Serrano iria assumir. Adentrar
a esse assunto, no entanto, € algo que extrapola os objetivos e limites deste capitulo, sendo
retomado no proximo. Por ora, vale concluir com um ultimo item, dedicado a compreender o que

Serrano apontava como “erros e exageracdes da Escola Nova”.”

5. Erros e exageracoes da Escola Nova

Ja se afirmou que Serrano qualificava as pedagogias de Durkheim e Dewey e de seus
divulgadores no Brasil (Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo), como tendo objetivos

excessivamente sociais, inclusive, aproximando-se do socialismo. E no quarto e Gltimo capitulo do

% Ibid., p. 42-43.
% Serrano usava Escola Nova maitsculo em titulos e subtitulos; no corpo do texto seu uso ocorria em mintsculo.
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"% que o autor iria explicitar tais

“excessos”, além de apontar os “erros politicos”, “filos6ficos” e “unilateralismos cientificos”

presentes no manifesto:

A pedagogia social-radical de Dewey e Durkheim é a grande responsavel das
exageragOes perigosas e inaceitaveis que se leem, em frase ndo raro sedutora, em
alguns dos nossos mais eminentes apologistas da escola nova. E a orientacio que
estd presente no manifesto de 19 de Marco, especialmente a parte intitulada ‘O

Estado em face da Educacdo’.*®

Para o autor, ao contrario, uma boa pedagogia devia ser “social moderada”, entendendo com

isso uma orientacao intermedidria entre o “individualismo” e o “coletivismo”. Por outras palavras,

in médio virtus: “pedagogia individual e pedagogia social ndo se excluem, ao contrario, séo duas

concepgoes que se devem mutuamente completar”. Citando Foerster: “A educagdo social mais

eficiente ndo se encontra na adaptagdo social dos individuos”, mas na “témpera do carater pessoal

contra a pressdo das maiorias, contra a tirania do egoismo individual e coletivo”. E, pode-se

acrescentar uma garantia de educacao perene contra a transitoriedade da histéria®’:

N&o nos surpreende que os signatarios do manifesto confiem nas promessas de
doutrinas sociais radicais. Ha, no Brasil, quem ainda confie em erros mais antigos e
ja considerados mortos e sepultos na prépria patria em que nasceram - 0
positivismo de Comte, por exemplo. E as escolas sociais radicais estdo na moda...
Daqui 50 anos, que tera ficado de muitos destes exageros de agora? [...]
Cientificismo, psicologismo, socialismo, pragmatismo, laicismo, unilateralismo... a
monotonia da frase é expressiva e exata — todos os erros acabam na deformagéo da
verdade e da beleza da coisas. A essas deformacgdes opfe a Pedagogia integral a
rigueza de seu contetdo cientifico e filosofico, experimental e racional,

quantitativo e qualitativo, mutavel e perfectivel no que é acessorio, acidental e

% Composto pelos itens: 1. Nem extrema esquerda, nem extrema direita; 2. A causa profunda de todos os erros; 3.
Gratuita, leiga, obrigatoria...; 4. O Estado onipotente e onidocente; 5. A pedagogia social moderada; 6. O erro da
coeducacdo em todos os graus; 7. A educacdo sexual nas escolas. 8. Psicanalise e educacdo; 9. Exageractes
psicométricas; 10. O erro maximo. Cientificismo e ciéncia.

% Ibid., p. 118.
|bid., p. 118-119.
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meramente humano, e perene, imutavel e definitivo no que Ihe vem da mesma

Fonte de toda a verdade.*®

Dai também a exageracdo do papel do Estado na educagdo proposta pelo manifesto, para
além de sua “funcao supletiva”, que Serrano considerava elastica conforme “o grau maior ou menor
de autonomia da iniciativa particular”. A “hipertrofia do Estado”, portanto, mostrava-se uma grave
“doenga contemporanea”, consequéncia de um “erro filoséfico” - o “desconhecimento do valor
inaliendvel do individuo” e de seu “direito natural a educagdo”; e de um erro “logico” e “historico”
- ja que a familia antecede o Estado. Portanto, o Estado néo tinha o direito de “impor um sistema de
educacdo”, a exemplo do que vinha promovendo o recente ministro da Educagdo, Francisco
Campos (1931), nem de antepor-se a familia, subtraindo-lhe o direito a escolha dos principios
norteadores da educagdo para seus filhos, o que, no caso, significava dizer “afastar” as criangas do

catolicismo:

A familia é, histérica e logicamente, anterior ao Estado. Cabe aos pais, educar o0s
préprios filhos, ja diretamente, ja delegando poderes a quem julgam competente
para o exercicio de tdo relevante funcdo [Igreja]. Substituir o Estado a familia,

desconhecer o direito anterior dos pais, seria regressar até a época de Licurgo.”

A critica ao manifesto e a sua laicidade é patente, assim como a defesa do ensino religioso
facultativo nas escolas publicas do pais, instituido pelo decreto n°. 19.941, de 30 de abril de 1931.*%
Logo, um misto de critica e elogio a Reforma da Educacdo do ministro Francisco Campos. A
censura se dirigia até mesmo a Lourengo Filho, que chegara a defender a educacéo religiosa como
parte do desenvolvimento natural e bioldgico da crianca: “Lourenco Filho reconhece ‘o valor das
tendéncias misticas naturais que a nova psicologia demonstra ser fator, ndo de desprezar-se, para
‘coordenacdo da afetividade’, em ‘certas épocas da vida.’* Serrano, porém, argumentava que este
ponto de vista era “puramente pragmatico” e “equivocado”, tanto negando a “realidade objetiva do

divino” como reduzindo a educacdo religiosa as “necessidades bioldgicas” de uma fase da vida

%\bid., p. 146-147.

“Ibid., p. 116.

1% Sobre essa polémica cf. CURY, C.R.J. Ensino Religioso e a escola pblica: o curso histérico de uma polémica entre
Igreja e Estado no Brasil. Educacéo em revista, Belo Horizonte, n. 17, p. 20- 37, jun. 1993.

191 SERRANO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 106-107. Grifos nossos.
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infantil, no caso, transitéria e destinada a ser superada pelo desenvolvimento das entidades
intelectuais nos adolescentes.**

Por outro lado, Serrano acolhia o argumento sociolégico em defesa da educacdo religiosa, ja
que ele demonstrava ser tal educacdo “o melhor penhor da estabilidade social”. Algo de que o
Brasil devia se orgulhar, pois tanto sua “coesdo nacional” como a “grandeza e integridade do seu

103

territorio” devia-se, a0 menos em parte, ao ensino da religido.” Além do mais, o laicismo ja teria

provado sua incapacidade educativa na velha Europa e no distante Japdo.'® Por fim, argumentava
que o ensino religioso nao era “rejeitado pela grande maioria dos chefes da escola nova”.!®

Outra tentativa de redugao da “pessoa” presente no manifesto e nos textos de seus
signatarios era o que Serrano denominava “naturalismo pedagdgico”, um problema que se agravava
diante do receio de alguns pedagogos de “parecer crentes” ou “fildsofos espiritualistas”. Em suma,
era o “pavor da metafisica”.'®® Dai apontar o cientificismo como o “erro maximo” dos divulgadores
da Escola Nova, com justificava de que ““a hipertrofia do conceito de ciéncia, com desconhecimento
dos valores metafisicos”, refletia na obra educativa com “prejuizo da formagdo moral do
individuo”.'” Do erro resultavam diversos “unilateralismos”, destacando-se, alémdo
“sociologismo” (Anisio e Azevedo), o “biologismo” e o “psicologismo” (Lourenco Filho).

Uma decorréncia do biologismo e do psicologismo, flertando com eles, era a tentativa de
aplicacéo dos principios da psicanalise em sala de aula. Com fina ironia, Serrano reconhecia que a
psicanalise tinha “enormes entusiastas No pais”, porventura, “mais freudistas que o proprio
Freud”.'® Ele nfo citava autores, nem obras, mas é provavel que estivesse se referindo aos

trabalhos do pedagogo Deodato de Moraes e do médico Julio Pires Porto-Carrero. Os autores sdo

21bid. loc. cit. Um argumento que remontava a teoria da predisposicdo religiosa dos individuos, como heranca
bioldgica em determinadas fases do desenvolvimento cognitivo (J. G. Frazer), ou como resultado de processos
psicoldgicos patologicos (neurose) no adulto (Freud). CARVALHO, E.A. Magia, Religido, Ciéncia: Wittgenstein e o
ramo de ouro de James George Frazer. Hypnos. Revista do Centro de Estudos da Antiguidade. S&o Paulo, n. 1, p. 29-
49, 2010. Disponivel em: <http://revistas.pucsp.br/index.php/hypnos/article/view/4456/3034>. MACIEL, K.D.S;;
ROCHA, Z.J.B. Freud e a religido: possibilidades de novas leituras e construc@es tedricas. Psicol. cienc. prof., Brasilia
, V. 28,n. 4,p. 742-753, 2008. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
9893200800000407>. Acessos em: 24 de abr. 2015.

1% SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 111-112.

104 Reproduziu-se a fala do ministro de instrucdo japonés divulgada na revista Etudes, em 1932. Ela é representativa de
uma circulacio de textos em defesa do ensino religioso na Europa, na Asia e na América, como reagdo ao materialismo:
“Até aqui a politica do nosso ministério foi orientada para o materialismo. Essa atitude era conforme as tendéncias da
época. Resultaram, porém, efeitos deploraveis, verdadeira decadéncia da moralidade publica e privada e certo espirito
de anarquia. Cumpre por isto que doravante o nosso sistema de educacéo seja espiritualizado. Ibid., p. 114.

%1bid., p. 107-109.

%bid., p. 9-10.

bid.,, p. 17-18.

%bid.,, p. 126.
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apontados por Jorge Luis Ferreira Abrdo como pioneiros na divulgacdo da psicanélise para o meio
cientifico e pedagdgico brasileiro.'*

Vale assinalar que Freud escreveu muito pouco sobre as aplicaces pedagogicas da teoria
psicanalitica, um trabalho que se deve a seus alunos e discipulos, com destaque para Sandor
Ferenczi (1873-1933), autor de Psicanalise e Pedagogia, de 1908'°, e Melanie Klein (1882-1960),
autora de Amor, culpa e reparacdo, de 1921, para citar apenas os mais relevantes. Klein, por
exemplo, dedicou seus estudos a compreensdo das neuroses infantis, com larga influéncia no campo
da educacdo, sendo que essa mesma preocupacdo marcou a recepcéo de sua obra no Brasil.**?

O interesse pela psicandlise e suas possiveis aplicagdes no campo educacional, como se
nota, ndo era pequeno, o que explica a presenca do tema em um item do livro de Serrano. Mas, qual
a leitura que ele fazia da psicanélise e em que sentido ela poderia ser util a educa¢do? Em primeiro
lugar Serrano nao se discordava que o “instinto sexual” era a fonte mais importante da atividade
consciente e subconsciente, mas ressalva que “nem tudo” era de “origem sexual”, afastando a
educagdo do “pansexualismo”. Por outro lado, encarava como positivo o potencial de “certos
processos psicoldgicos de interpretagdo dos sonhos”com o objetivo de “neutralizar o poder maléfico
dos instintos primitivos recalcados e de sublima-los”.*3

Em suma, a psicanalise tinha “alcance educativo”, desde que ela fosse aplicada por
“observadores habeis e cheios de tato” e ndo por professores em sala de aula: “Pecado pedagdgico o
querer erigir qual meio de educacdo um método que exige andlises rigorosas de sonhos, de imagens
¢ de impressdes que o pudor recalca e ameaga de infec¢do toda a alma da crianga”. Vale ressaltar
que a aplicacdo dos conhecimentos psicanaliticos a educacéo € posterior ao livro de Serrano, com a
criacdo de clinicas de orientacdo infantil e assisténcia aos escolares com problemas de

comportamento e deficiéncias de aprendizagem. No Rio, por exemplo, um marco é a criacdo da

1990 primeiro escreveu Psicanalise na Educacéo, de 1927, enquanto que o segundo Varios artigos na revista da ABE e
em suas CNE: O carater do escolar segundo a psicandlise, 1927; Instrucdo e educacdo sexuais, 1928; A arte de
perverter: aplicacdo psicanalitica a formagdo moral da crianca, 1929, etc. Além destes dois pioneiros, destacam-se
também os médicos Arthur Ramos (Educacao e Psicanélise, 1934 e A Crianca Problema, 1939); Hosannah de Oliveira
(O Complexo de Edipo em Pediatria, 1932); Gastéo Pereira da Silva (Educacéo Sexual da Crianca, 1934) e Pedro de
Alcantara (ObjecBes da Psicanalise ao uso da chupeta: analise e Critica, de 1936). ABRAO, Jorge Luis Ferreira. A
histéria da psicanalise de criangas no Brasil. Sdo Paulo: Escuta, 2001.

110 FERENCZI, Sandor. Psicanalise e Pedagogia. Trad. A. Cabral. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

L KLEIN, Melanie. Amor, culpa e reparago. Trad. A. Cardoso. Rio de Janeiro: Imago: 1996.

12 SILVA, I.Y.M. Uma leitura da producéo brasileira sobre psicanalise de criangas, por meio da Revista brasileira de
psicanalise. 2010. 146 f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de P6s-graduagdo em Psicologia, Universidade Estadual
Paulista, UNESP, Assis-SP.

3 SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 126- 127.
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Secdo de Ortofrenia e Higiene Mental do Instituto de Pesquisas Educacionais (IPE), em 1933,
dirigida por Arthur Ramos.***

Dai Serrano concluir que “ndo existe uma pedagogia psicanalitica”. Essa critica, alias,
constituia o calcanhar de Aquiles, por assim dizer, daqueles que realizavam a divulgacdo da
psicanalise para o campo educacional no Brasil, na medida em que ndo se deixava muito claro
como esta teoria poderia se tornar uma pratica educacional efetiva. Enfim, uma coisa era a
psicanalise dentro da sala de aula, outra coisa era seu uso em centros de orientacdo educacional,
conduzido por especialistas.'*

Uma consequéncia da influéncia da psicanalise era a proposicdo, pelo manifesto, da
educacgéo sexual nas escolas em regime de coeducagdo. Para Serrano, tal instrugdo seria “ineficaz ¢
até nociva do ponto de vista moral”. Argumentava que, na crianca, “o desejo de saber” estava
intimamente ligado ao “desejo de experimentar”, dado sua “inteligéncia curiosa”, “sensibilidade
inquieta” e “auséncia do freio de uma vontade forte”. Logo, provocar em sua mente, ainda muito
jovem, “imagens excitantes ou perturbadoras” era concorrer, “néo para acalmar o trabalho perigoso
da imaginacdo”, mas para “excita-lo ainda mais”. Por isso, a educacdo sexual era considerada uma
tarefa da familia, “especialmente das mées”, as quais cumpriam dizer, “na medida do necessario e a
cada um em particular”, 0 que jamais poderia “dizer o mestre na escola, de publico e

coletivamente”.*® Enfim, tratava-se de um tema extremamente delicado, recomendando-se:

Agir de modo indireto, pela formagdo geral do carater, pela pedagogia dos
derivativos, pela iniciacdo — ndo de baixo (fisioldgica), mas do alto: iniciacdo ao
poder do espirito sobre a carne, ao destino superior do homem, etc.; preparacgao a
vida sexual por solida formacdo da vontade, pela higiene da imaginacéo, pelo
trabalho manual, pela salvaguarda do sentimento do pudor, sobretudo pela

comunicacao dos firmes e sélidos principios morais do cristianismo.**’

Por outro lado, Serrano nédo afirmava textualmente ser contra a coeducacdo, contrariando

posicOes catolicas, presentes na A Ordem e na propria Revista Brasileira de Pedagogia.'*® Na

1 ABRAO, Jorge Luis Ferreira. op. cit.

15 SERRAMO, Jonathas. op. cit., 1932, p. 128-129.

91bid., p. 124- 125.

bid., p. 125.

U8 SILVA, L.G. A Ordem e Revista Brasileira de Pedagogia: reflexdes sobre o debate educacional catdlico e as relacdes
familia e educagdo na sociedade brasileira no periodo de 1930 a 1938. Anais. VI CONGRESSO LUSO-BRASILEIRO
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verdade, ele até parecia admitir a coeducagdo como algo aceitavel, desde que restrita as séries mais
adiantadas do ensino secundario e em condicdes especiais. N&o era este 0 caso das séries iniciais:
“cada um dos dois sexos deve primeiro vir a ser plenamente o que € e expandir seu carater proprio,
antes de poder tornar-se uma forga pedagdgica em condigdes de influir sobre o outro sex0”. M

De todos estes “unilateralismos” e “pavor metafisico” se viram livres, do ponto de vista do
leitor Serrano, Claparede e Manoel Bonfim, ninguém mais, ninguém menos, que o ex-diretor do
Pedagogium e da Escola Normal do Distrito Federal. Com o primeiro apontava “o equivoco de se
pedir & ciéncia um ideal que ndo nos pode ela, s6 por si, ministrar*.}°J4 o segundo seria

reproduzido:

A obra da educagdo tem que inspirar um ideal geral, ideal de progresso e evolucéo
moral. Esse ideal sera a propria indicagdo do que deve ser o viver de amanha, qual
deve ser essa formula de vida, mais perfeita e mais apurada, para onde se
encaminha a espécie humana, na qual o autor apela para as tendéncias de

Solidariedade Humana.'*

E claro que esta necessidade de um ideal em educagio em Claparéde e Bonfim néo era algo
que se situava em um plano metafisico, mas imanente: educar para as tendéncias de “Solidariedade
Humana”, para o ex-diretor do Pedagogium, ou para a “Liberdade”, para o prestigiado pedagogo
genebrino. De qualquer modo, segundo Serrano, tratava-se de um passo além do materialismo, tanto
que ele empregou S e L mailsculos no seu texto. Enfim, a distincdo entre ciéncia e ideal seria

apropriada pelo autor, conferindo um novo significado:

[...] De fato, a pedagogia cientifica trabalha em vista de certo fim; mas este fim Ihe
é proposto, isto é, ela o deve tomar qual é, sem o discutir, sem Ihe apreciar o valor.
Sendo dado tal fim, que meios permitem atingi-lo? Tal € o tipo de resposta que dela

se espera, nada mais.'?

DE HISTORIA DA EDUCACAO. 2006. Disponivel em:
<http://www?2.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/290LuciandraGoncalves.pdf>. Acesso em: 7 de abr. 2015.

9 SERRAMO, Jonathas. op. cit.,1932, p.121-122.

120 Claparéde apud Serrano, Jonathas. op. cit., 1932, p. 26.

2bid., p. 19.

2)bid., p. 134.
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Em outros termos, a pedagogia e a psicologia figuravam como “ciéncias dos meios e
processos didéticos”, mas ndo dos “fins da educacdo”.*?® Ora, se elas ndo podiam e ndo deviam
prescrever uma finalidade para a atividade educativa, a quem entdo pertencia essa tarefa
fundamental? J& se viu que Serrano rejeitava essa funcdo como pertencente ao Estado. Também se
analisou que ele recusava a ideia de uma educacdo meramente pragmatica, socioldgica, transitoria e
destinada a se adaptar as exigéncias das sociedades historicamente construidas. Em suma, todas elas

“pedagogias mutiladas™:

[...] porque nédo pode ter, nem dar, uma concepgéo integral da vida e do destino do
homem. [...] Onde o ideal educativo? Quem nos dard, eficaz, duradouro, ndo
sujeito a qualquer vento de doutrina, original ou revolucionéria? [...] Infelizmente,
ao ndo ser integrada na concepg¢do cristd da vida e dos destinos supremos do
Homem, a pedagogia moderna continua a discutir as suas finalidades sem garantia
nenhuma de éxito. N&o sera a ilusdo da Solidariedade e da Liberdade (ainda que
com S e L maiusculos) que poderd suprir a forca incomparavel do espirito

cristdo.***

Quer dizer, € necessaria uma fundamentacdo metafisica da educacdo. Nesse sentido, o ideal
da atividade educativa devia ser dado pelas familias brasileiras, que Serrano entendia como
catolicas, ja que essa funcdo Ihe era primaria. Para tanto, havia o apoio da Igreja, que acreditava
atuar por delegacdo natural e consentida das familias. Era, alids, o que o0 governo Vargas
reconhecia, facultando o ensino religioso nas escolas publicas do pais. Ora, era justamente essa
maior aproximacao entre a Igreja Catdlica e o Estado que o manifesto vinha questionar, propondo a
laicidade do ensino. Para Serrano, um indicativo de que seus signatérios se colocavam na contramao

da “realidade” cat6lica do pais e de suas “aspiracdes do momento™:

O manifesto esqueceu a realidade brasileira, no tempo e no espaco, as nossas
componentes historicas e a nossa mentalidade, - qual é, e ndo qual pretendemos
que seja, que fosse ou que venha a ser. O seu maior defeito, a nosso ver, é este
carater de generalidade, abstrata, vaga, para um meio social que ndo é o nosso, nem

pela forca da tradicdo nem pelas aspiracdes do momento que vivemos.'?

Z1bid., p. 11-12.
21bid., p. 145-1486.
21bid., p. 144.
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Enfim, nota-se que Serrano propunha uma educacdo com vistas a uma formacéo
universalmente humana, que encontrava na ética um momento fundamental. Alias, o mesmo
principio que norteara sua proposta de ensino e a narrativa didatica do Epitome de Histéria
Universal. Tal ética, enquanto formacdo de habitos virtuosos e disciplina da vontade, era definida
como empenho dedicado a valores transcendentes e metafisicos. A pedagogia em Serrano, portanto,
sem deixar de se apresentar como cientifica e aberta aos processos educativos modernos,
encontrava-se demarcada pelo indissoltvel vinculo com a filosofia e a teologia.

Mas afinal, teria sua pedagogia renovada, catdlica e personalista convencido seus
interlocutores do manifesto? Vale reproduzir uma na carta de Fernando de Azevedo, com data de

julho de 1932, portanto, muito proxima a publicacao do livro:

Lamento ndo poder concordar com o amigo no julgamento do “manifesto”,
relativamente a alguns pontos essenciais que destacou e entendeu classificar de
“erros e exageragdes”. Mas compreendo, sem aceitd-la, a sua critica. [...] Alids,
dada as suas convicgdes religiosas, ndo me surpreendem essas divergéncias, que ja
conhecia e justo esperava, como ndo me surpreendeu essa arte dificil, tdo sua, com
que me habituei, de dissentir sem magoar, e de manter, na oposi¢do de doutrinas,

um cavalheirismo irrepreensivel.**®

Quanto ao contetdo de suas ideias vé-se que Serrano ndo convenceu, embora a admiracdo
de Azevedo pelo autor e a amizade entre eles tenha permanecido, tanto que continuaram se
correspondendo.?” No caso, Azevedo elogiava a capacidade de Serrano de dissentir, mantendo um

cavalheirismo irrepreensivel, ao contrario de alguns de seus colegas e correligionarios catélicos:

[...] até agora haviamos sido combatidos em artigos em que as perfidias, as
insinuacdes e o ataque direto, isolado ou simultaneamente, tomaram o lugar as
ideias, aos fatos e aos argumentos. [...] alguns foram de uma censura infantil,
outros, de espirito mais sério, de uma agressividade panfletaria. O sr. — e com isso
ndo espantou ninguém, mas edificou a todos -, preferiu expor, argumentar e

discutir. Se o seu trabalho, tdo bem planejado como bem escrito, ndo me rendeu as

126 Correspondéncia de Fernando de Azevedo a Jonathas Serrano, 09 de Julho de 1932, FJS, AN, cx. 22.
127 Ao todo, encontrou-se 14 cartas entre os dois educadores no arquivo pessoal de Serrano, entre 1928 e 1943.
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suas convicgfes, a maneira segura e polida, como as defendeu, me submeteu ainda

mais & amavel seducdo de seu espirito.'?®

Em outros termos, se por um lado os signatarios do manifesto ndo se convenceram do
conteudo de sua pedagogia catolica e personalista, por outro, reconheceram seu “programa de
serenidade” e a “amavel seducdo de seu espirito”. Lourengo Filho também nao deixava davidas,

como se 1é em um prefacio do autor escrito ao Como se ensina histériade Serrano, de 1935:

[...] espirito aberto a renovagdo do ensino, pode-se ouvir dele, sempre, com respeito
e acatamento que impde de todos quantos logram a fortuna de seu convivio, ‘uma
palavra serena em debate apaixonado’. Tudo em Serrano ¢ medida, ordem e
singeleza ndo pelas condi¢bes de omissdo, & timidez, mas, ao contrario, pela
afirmacdo de uma vigorosa inteligéncia, nutrida de cultura invejavel e s&

filosofia.'?®

Logo, a estratégia discursiva adotada no livro A Escola Nova deu certo, a0 menos
parcialmente. Ou seja, do ponto de vista do investimento pessoal de Serrano como intelectual e
educador que investia na construcdo de uma imagem de serenidade: de fuga aos extremos e as
paix6es do momento. Uma escrita de si que procurava defender posi¢Ges assumidas no @mbito do
acirrado campo de disputas educacionais do periodo, sem se indispor com seus oponentes, 0 que,
sem duvida exigia capacidade e habilidade.

O que se deseja assinalar é que o manifesto ndo constituia em Unica porta de entrada para a
Escola Nova no pais, havendo outras possibilidades de construcdo de trajetdrias escolanovistas.
Igualmente, havia outras formas de acesso dos autores e suas obras aos dominios da escola nova,
como demonstra a publicacdo do Como se ensina historia na prestigiada colecdo dirigida por
Lourenco Filho, a Biblioteca de Educagdo da Companhia Editora Melhoramento de S&o Paulo.

Enfim, até aqui muito se falou dos principios escolanovistas, da necessidade de se colocar
criancas e adolescentes em atividades orientadas segundo seus interesses e expectativas, bem como
correspondente ao grau de desenvolvimento de suas faculdades mentais. Mas, como efetivar tudo
isso nas distintas séries do ensino secundario? Quais sdo as atividades propostas? Como seriar uma

metodologia da histéria, adaptando seus conteddos e processos didaticos a medida do

128 H H

Ibid. loc. cit.
29 FILHO, Lourengo. “Prefacio”. In: SERRANO, Jonathas. Como se ensina histria. Colecdo Biblioteca de Educagéo,
v. 25. Companhia Editora Melhoramentos de Sao Paulo, Sdo Paulo/Cayeiras, Rio de Janeiro, 1935, p. 10-11.
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desenvolvimento estrutural, dindmico e funcional das criancas e adolescentes? Qual o papel
desempenhado pelas emocdes, pela memoria e pelo raciocinio na aula de historia? Qual deve
prevalecer e quando? O que ensinar? Biografias e anedotas ou histdria processual e narrativa? E
possivel ensinar historia critica? Quando? Em qual série e em que idade? Qual finalidade deve
orientar o ensino da disciplina? Etc.

Como se percebe, o leque de questBes € bastante amplo e ainda pouco abordado pela histéria
da educacdo e pela histéria do ensino de histdria no pais. Vale entdo explora-las em uma segunda

parte do trabalho, adentrando especialmente o Como se ensina Historia (1935).



Parte 11

Jonathas Serrano, método historico e didatica renovada
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Governadores-gerais, holandeses e franceses comegaram a importunar-me.
Esquartejavam-se periodos, subdividiam-se e rotulavam-se as pegas em
medonha algazarra. Os meus novos amigos guardavam magquinalmente
facanhas portuguesas, francesas e holandesas, regras e sintese — e
brilhavam nas sabatinas. Segunda-feira estavam esquecidas, e no fim de
semana precisavam repetir o exercicio, decorar provisoriamente a matéria.
A medida que avancavam, a tarefa ia se tornando mais penosa: ficavam
apenas, algum tempo, as Ultimas licdes. Eu achava estupidez pretenderem
obrigar-me a papaguear de oitiva. Desonestidade falar de semelhante
maneira, fingindo sabedoria. Ainda que tivesse de cor um texto
incompreensivel, calava-me diante do professor e a minha reputacdo era
lastimosa.

Graciliano Ramos. Infancia, 1945.



Capitulo 4
Com o rigor da critica e o colorido da forma: ensinar histéria em Jonathas

Serrano

O ensino de histdria ha de ser feito de maneira a interessar, desde a 1° aula, a
inteligéncia, de si mesma erradia, dos jovens estudantes. A maneira de expor a
matéria, a concatenacdo dos assuntos, certa romantizacdo dos episodios, a escolha
das atividades influem muito para conseguir aquele desideratum e podem auxiliar o
mestre na consecucgdo de seus objetivos pedagdgicos.

Jonathas Serrano. Entrevista ao Jornal do Comércio, setembro de 1933.

Quando concedeu entrevista ao Jornal do Comércio, em setembro de 1933, Serrano se
destacava como autor pioneiro e referencial na construcdo de uma didatica da historia no Brasil.
Isso ndo ocorria por acaso. Poucos meses antes, ele havia publicado o Epitome de Historia do Brasil
e, um ano depois, iniciara a publicacdo da colecdo, em cinco volumes, Historia da Civilizagéo, sem
falar de seus livros anteriores, de muito sucesso, a exemplo do Epitome de Historia Universal
(1913), da Metodologia da historia na aula primaria (1917) e da Histéria do Brasil (1931).

Como se nota, a primeira metade dos anos 30 foi extremamente produtiva para o autor,
encerrando-se com a publicacdo de mais um livro, justamente em 1935, o Como se ensina
histéria.'Destinado aos professores secundarios de historia, circulando especialmente no ambito dos
institutos de educacao e escolas normais, em cursos de formacéo didatica e metodologia da historia,
o livro sintetizava pouco mais de duas décadas de investimentos em torno de um ideal de
pedagogizacdo da historia, iniciado com o Epitome de Histdria Universal, em 1913.

Publicado como o 25° volume da prestigiada colecdo Biblioteca de Educagdo, da Companhia
Melhoramentos de S&o Paulo, dirigida por Lourenco Filho, o livro circulou em boa parte do
territorio nacional e fora dele, sobretudo em Portugal. Para o poeta, critico literario e historiador
portugués Fidelino de Figueiredo (1889-1967)% em correspondéncia enviada a Serrano, com data de

6 de maio de 1936, o Como se ensina historia era um livro que demonstrava “grande e consciente

! SERRANO, Jonathas. Como se ensina histéria. Colecio Biblioteca de Educacéo, v. 25. S&o Paulo/Caieiras, Rio de
Janeiro: Companhia Melhoramentos de S&o Paulo, 1935.

2 Foi também ex-ministro de instruco publica de Portugal (1914 -1915), além de editor da Revista de Histéria, de
Lisboa (1912-1928). Viveu no Brasil entre 1938 e 1951, lecionando na PUC-SP e na USP. Correspondeu intensamente
com Serrano, tornando-se grandes amigos. SILVA, A. P. B. R. Fidelino de Figueiredo e Jonathas Serrano. Pensamento
catolico e radicalizacdo politica na década de 1930 algumas reflexdes. Passagens, v. 2, n. 4, p. 39-66, 2010. Disponivel
em: <http://www.historia.uff.br/revistapassagens/artigos/v2n4a22010.>. Acesso em: 17 de jul. 2013.
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pratica do ensino médio”, além de “seguro conhecimento dos tedricos da metodologia da historia e
das modernas correntes de doutrinas pedagdgicas, sem esquecer a didatica dos tests”.?

Em suma, Fidelino reconhecia uma didatica da historia de autoria de Serrano. Para ele, ela
fora elaborada no cruzamento do que entdo se definia como o conjunto das operacdes processuais
do oficio - a critica dos documentos, sua interpretagdo e narrativa cuidada -, e 0s aportes tedricos e
praticos prescritos pelas modernas correntes pedagdgicas. O objetivo deste capitulo, portanto, é
compreender essa didatica. Para tanto, segue-se o autor através do Como se ensina histdria, que esta
sendo considerado seu livro de maturidade. Procura-se analisar como orientacGes da pedagogia e da
psicologia - de Claparéde, Kilpatrick, Dewey, por exemplo - se transformaram em sugestdes e
técnicas de como ensinar histéria. Igualmente, estuda-se como o método critico — apropriado de
Bernheim, Monod, Langlois e Seignobos, dentre outros — se efetivou em uma didatica da historia,
conferindo uma racionalidade cientifica sem precedentes ao ensino da disciplina no Brasil.

Alias, propor o método critico como principio orientador do ensino de histéria foi a
novidade apresentada por Serrano. Vale assinalar que, no periodo, uma oferta de orientacdes para o
ensino da disciplina ndo provinha dos cursos universitarios de Historia e de Pedagogia, cuja criacao
data, respectivamente, de 1935 e 1939, na Universidade do Distrito Federal e na Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (FNFi/UB), para ficar apenas no Rio de Janeiro.*
Por outras palavras, a construcdo de uma didatica da histéria foi uma tarefa assumida por
intelectuais com leituras e interesses diversos em pedagogia, psicologia e historia. Quer dizer, a
didatica da historia se construiu através das atividades de apropriacdo e mediacdo de distintos
saberes, cujas fronteiras disciplinares estavam em formacdo no periodo. Por isso, tal didatica ndo
esta sendo encarada como uma subarea dos cursos de Histdria ou de Pedagogia, até porque eles
eram incipientes ou mesmo n&o existiam no pais.

Manuel Bonfim e Jodo Ribeiro podem ser apontados como exemplos de intelectuais
mediadores preocupados com uma didatica da histéria. Porém, em ambos, uma didatica da histéria

é um interesse secundario, ndo se encontrando sistematizada pelos principios do método e regras do

® Carta de Fidelino de Figueiredo a Jonathas Serrano, 6 de mai. de 1936. FJS, AN, cx. 8. Grifos nossos.

* FERREIRA, M.M. Os professores franceses e 0 ensino da histéria no Rio de Janeiro nos anos 30. In: MAIO, M. C. e
BOAS, G. V (org.). ldeais de modernidade e sociologia no Brasil: ensaios sobre Luiz de Aguiar Costa Pinto. Porto
Alegre (RS): UFRGS, 1999, p. 277-299. Notas sobre a institucionalizacdo dos cursos universitarios de historia no Rio
de Janeiro. In: GUIMARAES, Manuel Luiz Salgado (Org.). Estudos sobre a escrita da histéria. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2006, p.139-161. SILVA, C. S. Bissoli. Curso de Pedagogia no Brasil: histdria e identidade. Sdo Paulo:
Autores Associados, 1999.
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oficio.”> Dai o pioneirismo de Serrano, justamente o que chamava a atencdo de Fidelino de
Figueiredo e de parte da imprensa carioca, como o Jornal do Comércio. Nesse campo, ao que
parece, 0 autor ndo encontrava concorrentes. Leilah Bufrem, Maria Auxiliadora Schmidt e Tania
Braga Garcia investigaram os manuais de didatica e metodologias da histéria, publicados no Brasil,
durante o século XX. Até a década de 1960, por exemplo, as autoras identificam em sua base de
dados apenas a Metodologia da histéria na aula priméria (1917) e o Como se ensina historia
(1935) de Serrano. O que mais chama a atencdo € que livros dessa natureza s6 voltaram a ser
editados no Brasil nos anos 1960, com a Didatica da Historia (1963), de Jodo Libanio Guedes; e 0s
Planos de aula de histéria (1964), de Ldcia Lemos.®

Delineada essa didatica da histdria e sua contextualizacdo no ambito do processo mais
amplo de construcdo de novas metodologias para o0 ensino da disciplina, na Europa e nos Estados
Unidos, o capitulo investiga as formas funcionais de que ela se reveste na proposta de Jonathas
Serrano. Elas tém em vista ensinar histéria de modo agradavel e significativo as criancas e
adolescentes, atendendo aos centros de seu interesse. Em outros termos, interessa investigar as
“artes de ensinar”, isto €, 0S recursos, 0s multimeios didaticos e as formas de avaliar sugeridas pelo
autor. Enfim, vale iniciar pela caracterizacdo do Como se ensina historia, sua materialidade e
elementos pré-textuais, inserindo-o tanto no contexto de sua elaboracéo e escrita, como no &mbito

da colecdo que Ihe serviu de suporte.

1. Um manual para professores: o Como se ensina histdria de Jonathas Serrano

O Como se ensina historia - ao lado da Historia da Civilizacdo, volume da 1% série:
biogréfica-episddica - foi o livro de Serrano que despertou maior interesse entre os professores de
historia nos anos 30. Em sua correspondéncia passiva sdo comuns as cartas de elogios e pedidos de
remessa de ambos os livros.” E digna de nota sua circulacdo nos liceus de Portugal, como

testemunha o professor José Rosato, de Santarém:

> BONFIM, Manuel. Licdes de Pedagogia: teoria e pratica da educacgo. 32 ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1926
[12 ed., 1915]. RIBEIRO, Jodo. Historia do Brasil. Curso superior. 5° edi¢do. Rio de Janeiro/Paris: Francisco Alves &
Cia Aillaud, 1914 [1% ed., 1900]. Uma andlise pormenorizada dessas obras encontra-se em HANSEN, Patricia
Santos. Feicbes & fisionomia: a histéria do Brasil de Jodo Ribeiro. Access Editora, 2000. E GONTHIO, R. Manoel
Bomfim: "pensador da historia” na Primeira Republica. Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 23, n. 45, p. 129-
154, 2003. Disponivel em<http://www.scielo.br/pdf/rbh/v23n45/16523.pdf>. Acesso em 12 de jul. 2012.

*BUFREM, L.S.; SCHMIDT, M. A.; GARCIA, T. B. Os manuais destinados a professores como fontes para a historia
das formas de ensinar. Revista HISTEDBR, Campinas, n. 22, p. 120-130, 2006. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/22/art09 22.pdf>. Acesso em: 21 de abr. 2014.

" Carta de Mauro Morais Teixeira a Jonathas Serrano, s/d (1938), FJS, AN, cx. 22.
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Santarém, 20 de agosto de 1938.

Exmo. Senhor,

Permita-me o0 meu prezado colega que lhe solicite o especial obséquio de conseguir
gue o editor da sua obra Historia da Civilizacdo me remeta, a titulo de espécimen,
1 exemplar do 1° volume.

Aproveito o ensejo para apresentar as minhas melhores felicitacGes pela clareza do

trabalho Como se ensina historia que estou agora lendo com prazer e utilidade.

Atenciosos cumprimentos do colega José Rosato.

Prof.de Historia do liceu de Santarém, Portugal.8

Vé-se que o professor Rosato pediu remessa do primeiro volume, de uma colecdo de cinco
livros, o que é revelador do interesse por um determinado tipo de historia, justamente aquela feita
por biografias e anedotas. Quanto ao Como se ensina histdria, informava que o livro estava sendo
lido com prazer e utilidade.

A obra foi resultado da insercao de Serrano nas redes de sociabilidade e producdo letrada de
Lourenco Filho, desde 1927, diretor da Biblioteca de Educacdo da Companhia Melhoramentos de
Sdo Paulo. Eles se conheciam, e esse ndo era o primeiro livro de Serrano na cole¢do. Havia
publicado, em 1930, Cinema e Educacdo.’ Estabelecido no Rio, inicialmente como chefe de
gabinete do ministro da Educacdo e Saude, Francisco Campos, e depois diretor do Instituto de
Educacdo, Lourengo Filho compareceu a uma conferéncia de Serrano, na sede da ABE, em julho de
1931. Destinada a avaliar as consequéncias da Reforma da Educacédo (Decreto-lei n°. 19.890, de 18
de abril de 1931) para o ensino de historia, a conferéncia agradou a Lourenco Filho. Tanto que, ao
seu final, Serrano foi convidado a desenvolver seu conteddo em um novo livro para a colecdo: o
Como se ensina histéria.™

A Biblioteca de Educacdo foi uma colecdo de grande sucesso editorial nas décadas de
1930/40, ao lado das colegoes, “Atualidades Pedagogicas”, da Companhia Editora Nacional e da
“Biblioteca Brasileira de Cultura”, editada pela Civilizagédo Brasileira, entre outras. Marta Carvalho
e Maria Rita Toledo informam que, entre 1927 e 1970, a Biblioteca de Educacao langou 37 titulos e

inimeras reedi¢cGes do que havia de mais expressivo em literatura escolar e pedagogica. Explicam

& Carta de José Rosato a Jonathas Serrano, 20 de ago. de 1938. FJS, AN, cx. 22.

°® SERRANO, Jonathas & VENANCIO FILHO, Francisco. Cinema e Educac&o. Colecio Biblioteca de Educagao, v. 10.
Sao Paulo/Caieiras, Rio de Janeiro: Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo, 1930.

%1d., op. cit., 1935, p. 14.
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também que a Melhoramentos atuava no mercado de livros escolares e pedagdgicos muito antes de
1927, com a razdo social Editora Weisflog e Irméos. Todavia, o salto neste mercado ocorreu
somente a partir de 1927, em parte devido a estratégia da escolha do nome de Louren¢o Filho como
organizador da colecdo. Tal escolha garantia o sucesso do empreendimento, pois, como intelectual
muito reconhecido, funcionava como espécie de avalista da qualidade dos livros. Ao convida-lo, a
Melhoramentos também utilizava da extensa rede de sociabilidade de seu diretor. Seria justamente
dessa rede gque viriam os autores e titulos que a editora pretendia publicar, a exemplo de Jonathas
Serrano.™

Assim, Lourenco Filho — que atuou como um aliado de Serrano na publicagéo e circulagéo
do Como se ensina historia - destacava-se tanto como intelectual mobilizador e organizador do
campo pedagdgico, quanto como um intelectual-empreendedor/editor, ao lado dos proprietarios.
Nesse sentido, vale assinalar também a importancia dos editores como atores estratégicos no campo
cultural e pedagogico, fazendo produzir e circular livros cujos contetdos se afinavam com suas
idéias, no caso, com discursos sobre a reforma da escola e da educacdo como alavancas da
modernizacéo do pais.*? Igualmente, ndo se deve esquecer que os livros escolares, como “suporte de
papel e tinta”, sdo objetos de multiplas intervengdes de seus autores e aliados - editores,
prefaciadores, ilustradores, criticos etc.-, conformando o ato de leitura.*® Dai a importancia de se
atentar para seus elementos pré-textuais ou para o que Gérard Genette denominou paratextos.™

O Como se ensina histdria (Anexo 8) apresenta-se na dimensdo de 14x20cm, 157 péginas,
integrando, como se afirmou, o 25° volume da colecdo Biblioteca de Educacdo. Logo de inicio,
chama atencdo a capa de apresentacdo da obra, local estratégico utilizado para conferir notoriedade
publica a seu autor, influenciando a comercializacdo do livro, mas também, como se disse, 0 ato de
leitura. Afinal, uma coisa é ler uma obra, outra coisa é saber quem é seu autor e do lugar de onde
fala. No caso, Serrano fora apresentado, logo abaixo do titulo, como professor do Colégio Pedro 1l e

do Instituto de Educacédo do Rio de Janeiro, aléem de membro do IHGB.

1 CARVALHO, M. M. C. e TOLEDO, M.R.A. A Biblioteca de Educacéo de Lourenco Filho: uma colecdo a servico de
um projeto de inovacdo pedagdgica. Questio — Revista de Estudos de Educac¢do, Sorocaba/SP, vol. 08, n. 2, p. 47-62,
nov. 2006.

21bid., cf. ainda TOLEDO, M. R.A. Colecéo Atualidades Pedagdgicas: do projeto politico ao projeto editorial (1931-
1982). 2001. 295 f. Tese (doutorado em Educagdo). Faculdade de Educacdo, Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo, S&o Paulo.

BMUNAKATA, K. Produzindo livros didaticos e paradidaticos. 1997. 218 f. Tese (Doutorado em Histéria e Filosofia
da Educacdo). Programa de Estudos POs-Graduados em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade, Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, Séo Paulo.

Y A paratextualidade, grosso modo, é representada por instancias textuais como os titulos, subtitulos, prefcios,
posfacios, notas marginais, epigrafes, ilustrages, constituindo um vasto campo de relagdes. GENETTE, Gérard.
Paratextos editoriais. Trad. Alvaro Faleiros. S&o Paulo: Atelié Editorial, 2009, p. 9-38.
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Outro elemento pré-textual que chama atencgdo é o prefacio de Lourenco Filho, com o titulo
“O ensino renovado e a Historia”, seguido de uma introducdo de Serrano, intitulada “Explicag¢do
necessaria”’. Ambos os textos podem ser encarados, segundo Giselle Martins Venancio, como
momentos “estratégicos de legitimagdo e construg¢ao de autoria”. No caso, ndo sé de Serrano, mas
também de Lourenco Filho."

Ao adentrar o livro, o leitor se depara com 26 breves capitulos, de 3 a 5 paginas cada,
evidenciando objetivos mais pragmaticos, como o de se tornar uma espécie de manual de rapida
consulta dos professores.’®Além da conclusdo, o livro traz uma secdo de notas bibliogréficas
comentadas. Nela, foram incluidos 37 titulos de obras e autores expressivos, a exemplo de
Bernheim, Lavisse, Monod, Langlois e Seignobos, Huizinga etc. Com tal recurso, esperava-se que
os professores viessem a desenvolver estudos pessoais: “por elas é possivel, com trabalho pessoal
do proprio leitor, chegar a uma bibliografia suficientemente rica sobre o assunto”."’

Enfim, o Como se ensina historia ¢ uma fonte privilegiada para se investigar a presenca de
elementos que, durante a década de 1930, demarcavam as formas de pensar e desenvolver o ensino
de histdria na escola. Melhor dizendo, a obra permite, de certa forma, adentrar o curriculo dos
cursos de formacédo dos professores e rastrear os caminhos propostos para o ensino de historia na
escola brasileira. Reconhece-se, aqui, 0 limite dessa formacgéo, a exemplo da oferta reduzida de
disciplinas e o numero baixo de aulas semanais dedicadas & Historia. Afinal, ndo era um curso de
historia propriamente dito, nem se buscava formar historiadores. Apesar disso, ele desejava se
afastar de uma memoria — construida pelos agentes envolvidos com o processo de criacdo e
legitimagdo das Faculdades de Filosofia e Letras'®—, que atribui como incompleta a formacdo dos
professores no &mbito das escolas normais e institutos de educagéo.

Por conseguinte, adentrando o livro pelo prefacio de Lourenco Filho, situa-se a didatica da
histdria de Serrano perante dois grandes desafios: a orienta¢do socioldgica no ensino da disciplina,

sobretudo a partir da recepcdo no pais do pensamento educacional de John Dewey, cujo marco € o

“VENANCIO, G. M. Prefécios de Vianna na colecdo Brasiliana: estratégia de legitimacdo e construcdo da
autoria. Locus: revista de histéria. Juiz de Fora, v. 13, n. 2, p. 49-60, 2007.

1% Na ordem: Seré a Hist6ria uma ciéncia?; A Histéria como ciéncia; O ensino de Histéria como ciéncia; A questio dos
programas; O ensino de Histéria e a cronologia; Datas e séculos; Quadros cronolégico; A onomastica; A grafia dos
nomes historicos; A causalidade em Historia; A critica: regras e perigos; A informacdo bibliografica; O perigo dos
manuais; O papel do professor; A prele¢do; Questionarios metddicos; Leituras graduadas; Exercicios de exposigao oral;
Psicologia dos erros; Utilizagdo dos dados dos sentidos; Projecdes fixas e animadas; Emprego dos testes; A iniciativa
dos alunos; As grandes li¢des que a Historia nos da; O ensino de moral e civica; A curva da Historia.

' SERRANO, J. op. cit., 1935, p. 151-157.

8 FRANZINI, F. e GONTIJO, R.. Meméria e histéria da historiografia no Brasil: a invencio de uma moderna tradigao,
anos 1940-1960. In: SOIHET, Rachel, ALMEIDA, Maria Regina C., AZEVEDO, Cecilia e GONTIJO, Rebeca. Mitos,
projeto e praticas politicas: memoria e historiografia. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 1996.
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prefacio de Lourenco Filho®®; e uma orientagdo economicista para o ensino de histéria presente nos

Programas e Instrugdes metodoldgicas expedidas pelo Ministério da Educacédo e Saude, em 1931.

2. A didatica da historia de Serrano e seus grandes desafios: “sociologismo” e “economicismo”

Os preféacios, como textos informativos, justificativos ou mesmo laudatérios, sdo parte
constituinte de uma obra. Além do objetivo t&cito de apresenta-la a um determinado publico leitor,
visa também conquistar seu interesse e benevoléncia, razdo pela qual costumam lancar méo de
variados artificios, a exemplo do uso de férmulas laudatorias ou de modéstia. Em todo o caso, o0 que
se deseja, sempre, é conquistar a simpatia dos leitores. Menos anunciadas, porém presentes sdo as
estratégias de conformacéo e direcionamento da leitura, 0 que comumente se realiza estabelecendo
principios e pontos de apoio sobre os quais os leitores dever&o se nortear.?°

No caso do Como se ensina historia, o prefacio foi escrito pelo proprio Lourenco Filho. Um
de seus objetivos, além dos supracitados, era o de integrar o livro a Biblioteca de Educacdo. Sendo
assim, o texto dialogava com outros prefacios escritos pelo autor no &mbito da colec¢do, inserindo-se
numa légica intertextual que ultrapassava a obra de Serrano.?* Nele, a quest&o do ensino de histéria,
mais especificamente, formulou-se mobilizando ideias pedagdgicas de John Dewey, com evidentes
orientacfes pragmaticas e socioldgicas, criticadas por Serrano, como se viu no capitulo anterior.
Nesse sentido, é possivel observar que os comentéarios de Lourengo Filho ndo se integravam,
coerentemente, com o texto principal ao qual pretendia servir, sendo uma extensdo do seu programa
e de suas ideias politico-pedagogicas.

Em seu prefacio Lourenco Filho mobilizou, ainda que ndo os referenciasse, dois textos de
Dewey: “O objetivo da histdria na escola elementar”, artigo publicado no livro A escola e a crianga,
de 1906; e “O significado da histéria e da geografia”, texto que integrava a obra Democracia e
Educacdo, de 1916.°* Em suma, considerava-se que toda aprendizagem renovada baseava-se na
atividade do aluno: “as coisas tomam sentido pela atuacdo que podemos exercer sobre elas”. Tal

exercicio ocorria somente “sobre coisas presentes, objetos, fatos ou relagdes sociais”. Ora, nesse

9 Vale assinalar que a traducdo de Democracia e Educagdo é 1936: DEWEY, John. Democraia e educacéo: breve
tratado de filosofia da educacdo. Trad. Anisio Teixeira e Godofredo Rangel. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1936. A tese é defendida por FREITAS, Itamar. Didaticas da histdria: entre filésofos e historiadores (1690-1907).
Natal: Editora da UFRN, 2015, p. 52.

% GENETTE, Gérard. op. cit., p. 9-38.

2l CARVALHO, M. M. C. e TOLEDO, M.R.A. op. cit., p. 47-62.

22 provavelmente, os livros e a edico lida por Lourenco Filho foram: DEWEY, John. The aim of history in elementary
education. In: . Scholl and the child: being selections from the educational essays of John Dewey. London:
Blackie & Son, 1906. Idem.,The significance of geography and history. In: . Democracy and education: an
introduction to the philosophy of education. New York: The MacmillanCompany, 1916.
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quesito, a historia se apresentava como “aquilo que ja ndo ¢, nem pode tornar a ser”. No entanto,
Lourenco Filho reconhecia a possibilidade do ensino ativo de histdria, desde que orientado por uma
perspectiva presentista: “o passado nao interessa pelo passado, mas s6 na medida em que possa
servir @ melhoria do presente”. Como se vé, a objecao se dirigia a uma “velha” histdria politica, de

reis e batalhas, assentada na memorizacao:

A objecdo, a que aludimos de inicio, de que o ensino ativo ndo pode ser aplicado a
histéria, porque, a rigor, ndo se exerce Sendo sobre as coisas presentes, é
verdadeiro, mas so aplicavel para a velha concepgao de histdria, que se nutria do
passado, nas formulas mortas e vazias do ensino formal. A verdade é que o estudo
real do passado s6 se realiza pelas coisas presentes. [...] O verdadeiro estudo do
passado sO se torna possivel nesta hipotese. [...] Fora disso, serd imaginacdo e

fantasia.?®

Mas, qual era entdo o estudo do passado possivel e recomendavel? Segundo Lourenco Filho,
citando Dewey, era a “histéria que nos introduz no dominio da compreensdo da vida social”. Por
outras palavras, o “especialista” podia encarar a histéria de “outra forma”, mas 0 “educador” devia
nela encontrar “uma sociologia indireta — que Dewey certamente foi buscar em Spencer -,
reveladora dos processos de formagdo e dos modos de organizacdo da sociedade atual”.?* No
entanto, Lourenco Filho reconhecia distintas apropriagdes dessa “sociologia indireta”, resultando

dela diferentes finalidades para o ensino de histéria:

Que devemos pretender com ela. Desenvolver, na crianga e no adolescente, pelos
grandes exemplos do passado, 0s sentimentos morais, a lealdade e o patriotismo?

Ou, dar-lhes, com o maior respeito da verdade, a explicacdo das formas e das
?25

forcas sociais

N&o é dificil concluir que Lourenco Filho se vinculava a segunda perspectiva, identificando-

a como pertencente as orientagcdes de Dewey. Assim, opunha, de forma praticamente excludente,
um modelo de histdria patriética e de exemplos morais (a magistra vitae ou velha historia), a uma

nova historia que explicasse as “forcas sociais”.

2 FILHO, Lourenco. O ensino renovado de histéria. In: SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 7 e 9.
“Ibid., p. 9.
®|bid., p. 7.
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E quanto a Jonathas Serrano, 0 que se devia pretender com o ensino de historia? Na
introdugdo do livro, com o titulo “Explicagdo necessaria”, encontra-se uma aproximacao. Nela, a
disciplina foi definida como a de “maior alcance educativo”, além de se informar o objetivo
perseguido: “julgamo-nos em condicdes de expor o que se nos afigura mais condizente com as
exigéncias da nossa época e do nosso meio no tocante ao ensino da historia da civilizagéo,
entendida em sentido largo e superiormente humano”.?® Nota-se que a adequagdo as exigéncias do
meio ndo reduzia a educagéo e o sujeito por ela formado as “forgas sociais”, em clara alusao a uma
orientacdo catolica-personalista e critica do sociologismo, a La Durkheim ou Dewey, como se
evidenciou anteriormente.

Vale insistir um pouco mais nessa proposta de ensino de histéria apresentada por Lourenco
Filho, até porque Serrano contra ela iria se posicionar no seu Como se ensina histéria. Para o
primeiro, era evidente que as mudancas pelas quais o ensino de historia deveria passar possuiam
ligacdo funcional e organica com as transformag@es sociais, politicas e econdmicas observadas no
pais, sobretudo nos anos 1930. Tais mudancas deviam atuar como marco definidor dos caminhos de
uma nova politica educacional: “Esse novo estado de coisas havia de tender a criacdo de um novo
tipo de sociedade e refletir-se na consideracdo das questdes de educacdo e cultura no novo ambiente
que o trabalho livre e a industrializagdo tinham vindo criar”.?’

N&o por acaso, como parte dessa orientacdo presentista e socioldgica da histéria, Lourenco
Filho iria recomendar a retirada da disciplina de seu “espléndido isolamento”, a fim de se
correlacionar e se integrar com as demais disciplinas, especialmente a geografia e as ciéncias
sociais.®® O autor ndo explicita, mas percebe-se claramente que ele se vincula as orientacdes dos
Programas e Instrucdes metodolégicas,?® expedidas pelo Ministério da Educacdo e Salde, em
1931. Nelas, pode-se ler:

Colaborando com a Geografia, a Historia ministrard o conhecimento das relacdes

existentes entre a organizacdo econdmica, a forma da producdo, a estrutura social,

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 14. Grifos nossos.

%" Lourengo Filho (1940) apud BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Pétria, civilizacdo e trabalho: o ensino de
historia nas escolas paulistas, 1917-1939. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1990, p. 20.

% FILHO, Lourenco. O ensino renovado de histéria. In: SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 7 e 9.

29 \/érios autores se debrugaram sobre o ensino de histéria presente nas Instruges, destacando-se REZNIK, L. Tecendo
0 Amanha: A Histéria do Brasil no Ensino Secundario: Programas e Livros Didaticos. 1931-1945. 1992. 183 f.
Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduacao em Histdria, Universidade Federal Fluminense, Niteréi. ABUD,
K.M. O ensino de Histdria como fator de coesdo nacional: os programas de 1931. Revista Brasileira de Histéria, Sao
Paulo, v. 13, n. 25/26, p. 163-174, set. 92/ago.93. FONSECA. Thais Nivia de Lima. Exaltar a Patria ou formar o
cidaddo. Historia e Ensino de Historia. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006, p. 37-89. HOLLANDA, G. Um quarto
de século de programas e compéndios de histéria para o ensino secundario brasileiro, 1931-1956. Centro brasileiro de
pesquisas educacionais, Instituto nacional de estud6s pedagogicos, Ministério da educacéo e cultura, 1957.
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0 Estado, a ordem juridica e as diversas expressdes da atividade espiritual, sem
sacrificar qualquer desses varios aspectos a consideragdo exclusiva de um ou mais
destes, porém, tratando de cada qual segundo a importancia relativa que tiver na
vida do pais e na evolucdo geral da humanidade e, o que serd sempre
recomendavel, reduzindo-se ao minimo necessario o estudo das questdes referentes

as sucessdes de governos, as divergéncias diplomaticas e & histéria militar.*

Ou seja, recomendava-se, em didlogo com a geografia, um ensino de historia que desse
conta de outros aspectos da sociedade, como a organizacdo juridica e econdmica, 0
desenvolvimento da producéo, da industria e do Estado, além das atividades espirituais, a exemplo
das ciéncias, das letras e das artes.

E possivel aventar, com base em evidéncias na historiografia, que um sistema de referéncia
para 0s Programas e Instrucdes de 1931 teria vindo, em parte, da New History estadunidense.
Trata-se de um movimento que se estabeleceu na Universidade de Columbia, a partir da década de
1910, com Elmer Harry Barnes, Charles Beard e James H. Robinson. Um marco é o manifesto
escrito por Robinson, em 1912, em favor de uma histdria que tratasse de todos os aspectos da
atividade humana, valendo-se da contribuicdo da antropologia, sociologia, economia, psicologia
etc.®! Tais discussdes chegaram aos Teachers College da mesma universidade, ofertando novas
orientacBes para o ensino de Histdria. E significativo, por exemplo, a colaboragio de Robinson nos
relatérios sobre o ensino desta disciplina, produzidos no &mbito da American historical Association
(AHA), entre 1911 e 1915.% E provavel que estes debates sobre a Histéria e seu ensino tenham
influenciado de algum modo os estudantes brasileiros da Universidade de Columbia, especialmente
no ambito dos Teachers College. Enfim, pode-se verificar que tais debates ndo eram desconhecidos
dos formuladores dos Programas e Instrucdes de 1931.%

% BRASIL. Portaria Ministerial — Programas do curso fundamental do ensino secundario e instrugées metodolégicas,
1931. Secretarias do Estado. Ministério da Educacéo e Saude Publica. Diario Oficial da Unido, 30 de Julho de 1931, p.
12.404. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104322>.Acessoem 10/11/2012.

%1 ROBINSON, James H. The New History. In: . Essays illustrating the Modern Historical outlook. New York:
Macmillan, 1912, p. 179-190. Disponivel em: https://archive.org/details/jstor-984033. Acesso em :12 denov. 2013.

%2 AHA. The study of history in secondary schools, report to the American historical association. New York, The
Macmillan Company, 1911. Além de Robinson, participam do relatério James Sullivan, Charles Wesley Mann, Charles
Homer Haskins e Andrew Cunningham McLaughlin. Este e outros relatérios e obras de Robinson encontram-se
disponiveis:http://onlinebooks.library.upenn.edu/webbin/book/lookupname?key=Robinson%2C%20James%20Harvey
%2C%201863-1936. Acesso em 11 de nov. 2013.

%% peter Burke, por exemplo, sugere uma influéncia da New History sobre Gilberto Freyre, estudante da Columbia na
década de 1920. BURKE, Peter. Gilberto Freyre e a nova historia. Tempo social., S&o Paulo, v. 9, n. 2, p. 1-12, Out.
1997. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-20701997000200001&script=sci_arttext. Acesso em
12 de jan. 2014. cf. também WARDE, M. J. Estudantes brasileiros no Teachers College da Universidade de Columbia:
do aprendizado da comparacéo. 11 CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO, 2., 2002, Natal.



https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104322
https://archive.org/details/jstor-984033
http://onlinebooks.library.upenn.edu/webbin/book/lookupname?key=Robinson%2C%20James%20Harvey%2C%201863-1936
http://onlinebooks.library.upenn.edu/webbin/book/lookupname?key=Robinson%2C%20James%20Harvey%2C%201863-1936
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-20701997000200001&script=sci_arttext
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Com tais orientacOes, os Programas e Instrugfes de 1931 pretendiam que os estudantes, a
partir do conhecimento do passado, fossem capazes de elaborar normas de a¢do conscientes de seu
presente. Isso é que era entendido como formar alunos criticos. Contudo, embora se recomendasse
ndo sacrificar os varios aspectos do passado a consideracdo de um elemento exclusivo, vé-se que 0s
Programas e Instrugdes metodoldgicas substituiam uma orientacdo politico-militar sobre o ensino

de histdria, por outra, muito centrada na economia, ao ver de alguns leitores:

[...] Conquanto pertenca a todas as disciplinas do curso a formacdo da consciéncia
social do aluno, é nos estudos da Historia que mais eficazmente se realiza [...] E
pela Histéria que o estudante percebera como certa organizacdo econdmica se
contrapde uma determinada ordem juridica; como da diferenciagdo econémica da
sociedade se forma o complexo das organizagGes juridicas (Familia, classe,
corporacdes profissionais, Estado, Igreja etc.); e, ainda, como as transformacdes
econbmicas tornam necessarias as transformagdes politicas e juridicas. Dai
adquirira o adolescente nogdes que lhe permitam ndo s6 assumir atitude critica,
como adotar uma norma de a¢éo no que diz respeito, quer aos problemas peculiares

ao Brasil, quer as questdes internacionais.*

Essas orientacOes, ndo passaram despercebidas a Serrano, pois coincidiram, como se sabe,
com o periodo de elaboracdo do livro, iniciado justamente em 1931. Passados quatro anos, elas

ainda continuavam causando polémica e dividindo os educadores. Isso fica claro no 24° capitulo do

Com se ensina histéria, dedicado a apresentar “as grandes ligdes que nos dé a Histéria”>>:

[...] A complexidade das causas &, ou parece a0 menos praticamente esquecida por
alguns, ao considerarem s6 a influéncia de certos fatores, ainda que dos mais
poderosos, - 0s econdmicos, por exemplo, - deixando de lado todos os demais,
também influentes, em grau varidvel, mas ndo desprezivel. O materialismo

historico é um erro de visdo unilateral dos fatos.*®

Anais: histéria e memdria da educacdo brasileira. Natal, 2002. BARBOSA, A.M.T. O Teachers College e sua
influéncia na modernizagéo da educacgdo no Brasil. Revista GEARTE, Porto Alegre, v. 1, n. 1. P. 7-30, Abr. 2014.
341l

Ibid., p. 12.405.
% Serrano empregava historia com “H” maiusculo , quando se referia a ciéncia, “h” minusculo, quando desejava se
referir ao ensino da disciplina.
% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 134.
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Ou seja, Serrano ndo indica claramente, mas para ele as orientacBes presentes nos
Programas e InstrucGes metodoldgicas eram unilaterais, sobretudo economicistas, associando-as ao
“materialismo historico”.>” Tais palavras, publicadas em 1935, tinham forte apelo e eram
extremamente favoraveis a orientacdo que seu autor desejava imprimir ao ensino de historia. Alias,
o livro seria publicado no inicio do més de dezembro®®, pouco tempo depois dos principais levantes
organizados pela Alianga Nacional Libertadora (ANL), como os de Natal (23/11), e do Rio de
Janeiro (27/11), posteriormente conhecidos como Intentona comunista.®® Ou seja, no auge de clima
violentamente anticomunista no Brasil.

Mas, quem eram o0s autores que haviam se esquecido da complexidade das causas na
historia? No caso, Serrano se referia aos professores de histéria e geografia que colaboraram na
formulacio dos Programas e instrucées metodolégicas de 1931.%° N&o é demais lembrar que essa
prerrogativa pertencia até a expedicdo do Decreto-lei n° 19.890, de 18 de abril de 1931, aos
catedraticos do Colegio Pedro Il. Portanto, ndo se vendo em condi¢Bes de influenciar os novos
programas e instrugdes para o ensino de historia, pois fora das listas dos intelectuais convocados a
colaborar com o recém-criado Ministério da Educacdo e Saude, vé-se que Serrano 0s criticou por
meio de seus livros, postulando outros rumos a educacao e ao ensino de historia.

As criticas de Serrano aos Programas e Instrucdes metodoldgicas — que ele também julgou
inexequiveis, imprdprios e anacrdnicos, pelo excesso de contetidos, impropriedade de alguns titulos
e méa disposicdo ao longo das séries*" — referiam-se menos & perda de autonomia da cadeira de

Histéria do Brasil (devido & sua unido a Histéria da Civilizagd0)*, do que &s suas orientacdes

%7 Sobre o imaginario anticomunista mobilizado no discurso de Serrano e sua grande eficacia politico-cultural no
periodo, cf. SILVA, Carla Luciana. Onda vermelha: imaginarios anticomunistas brasileiros (1931-1934). Porto Alegre:
Edipucrs, 2001, especialmente o capitulo 3, “Os anticomunismos da Igreja”, p. 87-93.

* SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 12.

®VIANNA, Marly de Almeida Gomes. Revolucionarios de 35: sonho e realidade. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1992, passim.

0 Nunca se deixou claro quem foram os autores dos Programas e instrugdes de 1931. A literatura sobre o assunto
aponta como seu provavel autor e defensor, Hanemann Guimardes (1901-1980) e Delgado de Carvalho (1884-1980).,
respectivamente professores de Latim e geografia do Colégio Pedro Il. cf. FREITAS, I. A "vulgata histérica" ou o que
todo" individuo de certa cultura" deveria conhecer sobre o mundo no inicio do século XX. Revista Brasileira de
Historia da Educagdo, v. 9, n. 2 [20], p. 41-72, 2012.

“! SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 27-29.

2 Para Luis Reznick, a reforma de 1931 colocou em disputa projetos concorrentes em torno da definicdo dos
programas, contetdos e métodos sobre como ensinar historia. Teria havido entre a publicacdo dos Programas e
InstrucGes metodologicas de 1931 e a Lei Organica do Ensino Secundario, de 1942, uma polarizagdo entre uma
orientacdo classica-humanista ou cientifica do curriculo; a proposi¢do da nacionalizagdo do ensino de historia ou sua
abertura ao internacionalismo; a defesa da autonomia da cadeira de Histdria do Brasil ou sua inser¢cdo na Historia da
Civilizacdo; e a influéncia do historicismo alemdo, da histéria da civilizagdo a francesa e do social studies norte-
americano, etc. entre 0s primeiros estavam os professores H. Guimardes e Delgado de Carvalho; entre os segundos,
Jonathas Serrano e Max Fleituss. REZNICK, Luis. op. cit., passim.
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“materialistas”. Isso fica evidente no quarto capitulo do Como se ensina histdria, com o titulo “A
questdo dos programas”.43

Itamar de Freitas, em estudo destinado a analisar as concep¢fes pedagogicas e
historiograficas dos programas produzidos durante a Primeira Republica e Era Vargas, observou
que havia disputas entre os adeptos do ‘“socialismo cristdo” e os militantes do ‘“socialismo

materialista”. Citando Hélio Viana:

O setor que maiores atencBes atraiam era o da histéria econdmica e o dos
movimentos sociais. Razdes mdaltiplas como a questdo social, a posi¢do do
proletario na sociedade, a discussdo das teses de Marx e Engels e sua reputagdo
levavam professores de Direito, de Medicina e de Engenharia a preocuparem-se
com a explicagdo dos fendmenos sociais e econdmicos mais intrincados. Os
professores e lideres cat6licos influiram muito sobre os novos estudos da historia
geral, atendo-se também as questBes da histéria econbmica e com os objetivos de
mostrarem a atualidade do socialismo cristdo, cujas raizes foram buscadas ainda na
Idade Média para melhor compreensdo da Rerum Novarume seu séquito natural de

outras bulas.*

O argumento vai ao encontro das posicdes defendidas por Serrano desde a circulacdo da
Revista Social, da qual ele era diretor, destinada a divulgar os principios do pensamento social
catdlico, de Ledo XIII a Jalio Maria. Também é significativo o tema escolhido pelo autor para
dissertar como tese de concurso para o Colégio Pedro II, em 1926: “As corporagdes de oficio na
Franca Medieval”.* Vale ainda lembrar que Serrano colaborou com a politica social e trabalhista
do Estado Novo, integrando o Conselho Nacional de Servico Social, em 1938, escolha que
reconhecia seu trabalho a frente do Instituto Catélico de Educacdo Familiar e Social, desde 1932.4

Portanto, vé se que Serrano defendia a pluricausalidade como orientacdo para o ensino de
histdria, como forma de avangar o ensino da disciplina para aléem de uma simples historia politico-

militar, e de torna-la relevante para o presente e o futuro, como desejava Lourenco Filho. Para

“* SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 27-30.

“ Apud FREITAS, I. op. cit., 2012, p. 48. O trabalho em questdo é VIANA, H.; VIANA, E. L. O ensino de histéria do
Brasil no curso secundario. In: REIS, C. F. et. ali. O ensino da histéria no Brasil. México: Instituto Panamericano de
Geografia e Historia, 1953. p. 35-58.

** SERRANO, Jonathas. As corporacdes de oficio na Franca Medieval. Tese de concurso para o Colégio Pedro I1. Rio
de Janeiro: Typ. O Pharol, 1926.

“® SILVA, L.G. Sob o simbolo da cruz: questéo social, familia e educacéo nas relagdes entre Estado e Igreja no Brasil
(1930-1945). 2010. 145 f. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade de Educacdo. Universidade do Estado do Rio de
Janeiro/UERJ, Rio de Janeiro.
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Serrano, enquanto o Ultimo pensava essa orientagdo no horizonte de uma sociedade industrial e
capitalista, ele a situava no ambito do catolicismo-social, critico quer ao capitalismo, quer ao
socialismo.

Enfim, apoOs explicitar suas reservas em relacdo ao ensino de histéria no ambito da
sociologia educacional de Loureng¢o Filho e do “economicismo” dos Programas e Instructes
metodologicas de 1931, uma questdo permanecia em aberto: a escolha dos processos didaticos mais
adequados para 0 ensino ativo sobre as coisas passadas. Ora, isso dependia da propria concepc¢éo de
Histdria. Dai que as incertezas na fixacdo do seu conceito — uma disciplina de memoria, literaria ou
cientifica? - resultavam em embaracos para a definicdo e articulacdo de seus objetivos e métodos de
ensino. Logo, uma definicdo do que era a Histdria antecedia, no livro de Serrano, suas propostas

sobre as “artes de ensinar” essa disciplina na aula secundaria. Vale manter esta ordem dos capitulos.

3. A Historia como ciéncia, arte e balanco das realiza¢cdes humanas

O desenvolvimento da explicacdo do que era a disciplina e de sua cientificidade aparece em
varias passagens do Como se ensina historia. Nelas, Serrano retoma argumentos desenvolvidos em
seu discurso de posse no IHGB, em 1919, estudado no segundo capitulo. N&o cabe aqui, portanto,
repeti-lo, mas avancar inserindo novos elementos. Para nos aproximarmos do tema, trés capitulos
sdo fundamentais: “Sera a Historia uma ciéncia?”’; “A Historia como ciéncia” ¢ “O ensino da
Historia como ciéncia”.

Antes, contudo, convém ressaltar o que pretendia Serrano com a aula de histéria. Logo na
introducao do livro, ele afirmava desejar fazer da matéria um “exercicio superior de inteligéncia”
nas classes secundarias. Isso significava ensinar mobilizando outras faculdades e competéncias,
além da memdria, tais como andlise, critica, reflexdo, sintese, comparacdo, compreensdo e
raciocinio. Em outros termos, buscava-se “elevar o nivel dos cursos historicos”, algo que pode ser
entendido como parte de um projeto de redirecionamento do ensino da disciplina no secundario.*’
Um trecho do livro, reproduzido também na introdugdo de sua Historia do Brasil, é bastante

elucidativo:

O estudo da historia patria deve e pode ter, nos cursos secundarios e normais, nova
orientacdo e relevancia maior. Cumpre extinguir preconceitos enraizados na

ignorancia da verdadeira significacdo e finalidade dos estudos historicos. Desde

“ SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 14.
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cedo é necessario que o estudante compreenda como € importante conhecer o
passado, reconstituindo pacientemente os fatos, sem preocupacdes de partidos, de
credos politicos ou religiosos, mas somente com o fim de apreciar serenamente a
obra de formagdo do meio social a que pertence. Evitando com 0 maximo cuidado
que os trabalhos escritos degenerem em panegiricos palavrosos ou em dissertacfes
superficiais sem fundamento bibliogréfico solido, o professor deve habituar os seus
alunos & pesquisa pessoal, nos arquivos e bibliotecas, adestrando-os na critica

imparcial, sem cujo emprego néo existe verdadeira histdria.*®

Lembrando Claparéde, tratava-se de promover o ensino de historia “revestido das formas

. . 5,49
funcionais”

, isto &, que interessasse as criancas e 0s adolescentes. Algo que Serrano acreditava
realizar inserindo os alunos nos trabalhos de reconstituicdo dos fatos, pesquisas em arquivos e
bibliotecas etc. Ou seja, uma forma de ensinar histdria inspirado nos principios e regras do oficio,
entendido como trabalho a partir dos documentos, sua critica, interpretacdo e narrativa cuidada.
Uma forma muito proxima, alias, do que em inicio do século XXI se denomina como “educagio
historica” ou “literacia histoérica”, ou seja, algo que demonstra que tal concepgdo também possui
historicidade. Serrano permite inventaria-la no dialogo com aqueles que assim o fizeram, em outros
momentos, empenhados que estavam em estabelecer novas possibilidades para o ensino de
historia.>

Embora Serrano se apresente como um de seus pioneiros no Brasil, ele construiu essa
didatica da histdria, apropriando-se de textos e praticas de ensino da disciplina que circulavam na
Europa e nos Estados Unidos. Itamar de Freitas, por exemplo, explica que didaticas da historia
foram criadas neste periodo em varios paises do Ocidente, como resultado de orientacGes oriundas
da filosofia da historia, da psicologia educacional e da epistemologia da histéria. Um de seus

resultados era a ideia, cada vez mais compartilhada, de que se a histdria era uma ciéncia, fundada no

*®|bid., p. 64. Idem. Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: F. Briguiet & Cia. 1931, p. 3. O programa se repete em outro
livro: “Temos a esperanga, — fundada na experiéncia de outros volumes nossos —, que este Epitome consiga interessar
alguns membros do magistério [...] estimular o espirito critico e de pesquisa pessoal, mostrar que a histéria nao é apenas
o relato arido de guerras e mudancas de governo, rasgar horizontes mais largos mesmo em um compéndio elementar —
tal o objetivo sincero destas paginas escritas com o cérebro e com o coragdo”. ldem. Epitome de Histéria do Brasil. 32
ed., Rio: Briguiet & Cia., 1941[1933], p. 2.

* SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 14.

% Argumenta-se, em suma, que um das finalidades da disciplina é levar ao publico de néo historiadores os contetidos,
ideias, métodos, procedimentos e técnicas que o historiador utiliza para produzir o conhecimento historico. Nao se trata
de transforma-los em historiadores, mas de ensina-los e capacita-los a “pensar historicamente”. cf. RUSEN, Jérn. Raz&o
Historica - Teoria da histéria: os fundamentos da ciéncia histdrica. Trad. Estevao Resende Martins. Brasilia: UNB,
2001; LEE, Peter. Em dire¢do a um conceito de literacia histérica. In: Educar em Revista. Dossié Educacdo Historia.
Curitiba; EQUFPR, p.131-150, 2006.
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método critico, entdo seu ensino devia também ser cientifico, ou seja, ter sua base nas operacdes
processuais do historiador. Como exemplo dessa circulagdo e apropriacdo de ideias e orientagdes
para o ensino de histdria, o autor aponta as figuras de Charles Seignobos (1854-1942), na Franca;
Rafael Altamira (1866-1951), na Espanha; e Henry Johnson (1867-1953), nos Estados Unidos.>*
Serrano participava desse circuito de ideias e préaticas para o ensino de histéria, que ligavam
a Europa a América. O Como se ensina historia é produto dessa ambiéncia. Na nota bibliogréfica
do livro, autores e titulos foram comentados, a exemplo de Langlois e Seignobos (Introduction aux
études historiques, 5 ed., 1913 [1898]), Rafael Altamira (La ensefianza de la historia, 22 ed., 1895
[1891]) e Henry Johnson (Teaching of History in elementary and secondary school, 1933 [1915],
dentre outros. Altamira®’, por exemplo, foi definido sucintamente como “autoridade em matéria do
ensino de historia”. Langlois e Seignobos aparecem como autores adequados “a quem queira fazer
uma ideia do modo porque se faz a pesquisa histérica e se constitui a Histéria-ciéncia”.>® Henry

Johnson®*, por sua vez, foi 0 mais comentado:

[Johnson] merece leitura atenta de todos os estudiosos. Analisa o0 conceito de
Histdria, o problema de graduar o ensino da Histdria aos diferentes niveis mentais
das classes, a selecdo dos fatos, passa em revista o ensino dessa disciplina desde
antes do século XVII, os varios métodos e processos empregados até hoje na
Europa e na América, o emprego de modelos, quadros e mapas, as leituras
colaterais, as relagdes da Historia com a Literatura e por fim a maneira de realizar
0s exames de Histdria. Apéndices bibliograficos, infelizmente néo atualizados, mas

ainda assim valiosos.”®

Johnson ndo foi mais comentado por acaso, sendo evidente que Serrano se inspirou no

professor estadunidense ao elaborar o plano de composicdo do Como se ensina historia, que guarda

! FREITAS, Itamar. op. cit., 2015, p. 13-16. Idem.,Livro didético de histéria nos Estados Unidos da América (1890-
1940): os critérios e as orientagdes de uso formuladas por Henry Johnson (1867-1884). IV CONGRESSO SERGIPANO
DE HISTORIA & IV ENCONTRO ESTADUAL DE HISTORIA DA ANPUH/SE. Aracaji, 21 a 24 de out. 2014.
Disponivel em: <http://www.encontro2014.se.anpuh.org/simposio/view?ID_SIMPOSIO=1877>. Acesso em 14 jan.
2014.

%2 Secretério do Museu de Instrucdo Priméria da Espanha, diretor da Institucién Libre de Ensefianza e da Revista critica
de Historia y Literatura Espafiolas, na década de 1890. Professor de direito na Universidade de Oviedo. Viajou, por
diversas vezes, a partir de 1909, por toda a América, visitando inclusive o Brasil, onde participou do Primeiro
Congresso Internacional de Histéria da América, em 1922.

%3 SERRANO, Jonathas. op.cit., 1935, p. 154-155.

**Foi professor de historia em escolas elementares e secundarias, além de organizador de associagdes de classe de
professores e seus formadores, guardando semelhangas com a trajetoria de Serrano. Quando escreveu Teaching of
History era professor de histdria no Teachers College da Columbia University.

% SERRANO, Jonathas. op.cit., 1935, p. 154.
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muitas semelhancas com o Teaching of History.® No caso, parece que o transito de ideias e
orientacBes para o ensino cientifico de histdoria estava direcionado mais para Nova York e 0s
Teachers College da Universidade de Columbia do que Paris e Madrid.*’

No livro de Serrano, o século XIX foi definido como o “grande século da Historia-ciéncia”.
Segundo o autor, ndo se contestava “o carater cientifico da Historia considerada em seus métodos
de investigacdo e reconstituicdo do passado humano”; em que, alias, era “auxiliada por varios outras
disciplinas, muitas das quais ciéncias de carater experimental incontestavel”.>® Neste caso, fazia-se
referéncia a epigrafia, arqueologia, numismatica, filologia, etnografia, cronologia etc. O que deve
ser ressaltado é que o trabalho do historiador passava pelo cultivo da heuristica, isto é, pelo
levantamento, critica e investigacdo dos documentos nos arquivos. N&ao se tratava de uma novidade
no Brasil, mas uma pratica que remontava ao século XIX, ao trabalho de identificacdo, critica e
anotacdo de documentos em arquivos nacionais e estrangeiros, oferta de inventarios criticos,
transcricdes, publicacbes de anais, memorias, biografias etc., realizada pelo IHGB e, em grande
parte, financiada pelo Estado, Imperial e Republicano.*

De qualquer modo, critica e emprego das ciéncias auxiliares emprestavam as paginas
historicas um “rigor impressionante e jamais atingido nos séculos precedentes”, transformando a
disciplina em “prodigio da erudi¢do”. No século da Historia-ciéncia, Champollion decifrava os
hieroglifos, nascia a egiptologia; restos do mais remoto passado humano foram estudados em
cavernas, constituindo a pré-histéria. Michelet, apesar de seus exageros, contribuiu para que a
Historia fosse vista, até certo ponto, como uma “ressurreicdo”. Fustel de Coulanges criava sua
“maravilha de erudi¢do”, La Cité Antique. Gaston Boissier e seu Cicéron et ses amis dava “a

impressao de que viveu com aquela gente”.60

% A simples comparagdo entre os titulos dos livros demonstra a proximidade (cf. nota 17): What History Is; History in
the school curriculum before 1890; History in the school curriculum after 1890; History of grading History; The
question of aims and values; The Biographical approach to History; The study of social groups; Making the past real;
The use of models and pictures; Teaching chronology; The use of maps; Textbooks in History; The use of textbooks in
History and other social studies; The selection and management of collateral reading; School History and the historical
method; The treatment of current events; Correlation, fusion, and integration; the examination. JOHNSON, Henry.
Teaching of History in elementary and secondary school.62 ed., New York, TheMacMilan Company, 1940 [1? ed.,
1915]. Disponivel em: <http://archive.org/stream/teachingofhistor027824mbp/teachingofhistor027824mbp_djvu.txt>.
Acesso em: 11 de out. 2013.

" WARDE, M. J. op .cit.

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 20 e 24.

%% Uma aproximagéo aos procedimentos encetados pode-se ler em CEZAR, T. Como deveria ser a Histéria do Brasil no
século XIX: ensaio de historia intelectual. In: PESAVENTO, Sandra J. (org.). Historia Cultural: experiéncias de
pesquisa. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2003 e ANHEZINI, Karina. Um metodico a brasileira: a histéria da
historiografia de Afonso de Taunay (1911-1939). Sdo Paulo: Editora Unesp, 2011.

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 20.
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Por outro lado, negava-se a Historia, “enquanto narragdo e exposi¢ao dos fatos”, o “rigor ¢ a
certeza comparaveis ao da ciéncia propriamente dita”. Dai que muitos autores preferiam considera-
la “um género literario, mais no ambito das artes que das ciéncias”. Serran0 compreendia esta
critica e parecia aceita-la: “ha em tudo isto uma parte de verdade [...] a Historia, até certo ponto de
vista, pode ser um género classificvel entre outros no dominio das letras [...] foi assim que ela
nasceu e viveu até o século XIX”. N&o era por acaso que o0s historiadores se destacaram, em todas
as épocas, como o0s “maiores representantes das letras classicas”.®! Para Serrano, portanto, a
afirmacéo cientifica da Historia ndo se fazia por abandonos de suas caracteristicas do passado, mas
por acréscimos, reconhecendo o “alto valor literario” de alguns trabalhos historiograficos: “nao
deixa, entretanto, a Histdria de ser uma arte, um género literario, um campo magnifico em que se
podem exercitar prosadores eminentes [...] unindo solidez de informacdo e o brilho da forma
literaria”.%

Por conseguinte, “Historia-ciéncia e Historia-arte eram dois aspectos inseparaveis de uma
mesma realidade”.®® Tal citagdo deve ser explicitada, pois remetia as apropriacdes que Serrano
estava realizando da obra do historiador holandés Johan Huizinga (1872-1945). O trabalho
referenciado pelo autor era “Sobre o estado atual da Ciéncia Historica” (1933), um conjunto de
quatro conferéncias apresentadas por Huizinga durante na década de 1910.**Nelas, anunciava seu
programa historiografico: “uma questao tem dirigido regularmente o rumo dos meus pensamentos
[..] o elemento estético das representacdes historicas”.®> Segundo Naiara Ribeiro, tal elemento
estético unia de forma fundamental “Historia-ciéncia e Historia-arte”, que Huizinga “identificava no
uso da imaginacdo, ndo somente na ocasido da escrita, mas também no modo de entendé-la, isto é,
Jja na pesquisa historica”. Logo, a imagina¢dao desempenhava uma “funcdo epistemolodgica”. Dai que
em Huizinga ndo eram a priori contraditorias uma “compreensdo artistica” e uma “compreensao

historica”.®

%1 Aliés, algo que era compartilhado amplamente pelos historiadores brasileiros. Chama atencéo, por exemplo, Taunay
propor um romance historico (Crdnica do tempo dos Felipes, Tours: imprimerie Arraut& Cie., 1910) como avaliacdo
para seu ingresso no Instituto Histérico e Geografico de Sdo Paulo, com sucesso. ANHEZINI, Karina. op. cit., p. 73.
®2|bid., p. 24-25.

®|bid., p.25.

% HUIZINGA, Johan. Sobre el estado actual de La Ciencia Histrica: cuatro conferencias. Revista de Ocidente:
Madrid, 1934. Os quatro ensaios sdo: o desenvolvimento da ciéncia historica desde o comeco do século XIX; o
processo de conhecimento histdrico; a ideia de historia; o valor da historia para a cultura atual. SERRANO, Jonathas.
op.cit., p. 154.

% Huizinga apud RIBEIRO, N. S. D. A morfologia histérica de Johan Huizinga e o carater pragmatico do passado.
Histéria da  Historiografia. Ouro  Preto, n. 4, mar. 2010, p. 238. Disponivel em:
<http://www.historiadahistoriografia.com.br/revista/article/view/91>. Acesso em: 13 de fev. 2014.

%|bid., p. 237-238.
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Enfim, é possivel que a no¢do de Historia-arte significasse algo além do que uma simples
“fase” narrativa em Jonathas Serrano? O Como se ensina historia ndo explora esse tema, limitando-
se a referenciar Huizinga. E em outro livro, A metodologia da histéria na aula primaria, de 1917,

que se encontra uma aproximacdo. Guardadas as diferencas de tempo — sdo 18 anos - pode-se ler:

[A histéria] no que se refere aos fatos é a sua interpretacdo. E, também, arte
delicada e dificil. [...] No dominio da historia, mais do que em qualquer outro, €
necessario o concurso da imaginacdo, porque s6é em imaginacdo podemos
compreendé-la e aprecié-la. Visando reconstituir a vida psiquica da humanidade, a

histéria faz, até certo ponto, que o passado reviva ante nés.®’

Havia ainda outro dominio, igualmente reconhecido e incorporado, o da “Histéria-balanco”:
“Queremos desde ja insistir no carater cientifico, isto é, sereno e imparcial, objetivo, da Historia-
arte, da Historia-reconstituicdo do passado, da Histéria-balango das grandes realizacfes do homem
no planeta”.®® Com ela compreendia-se um duplo movimento. Em primeiro lugar, ndo bastava
arrolar fatos, datas e nomes. Era preciso interpreta-los, uma operacdo que também se considerava
parte do método histérico moderno. Por conseguinte, no entendimento de Serrano, a disciplina
também se projetava de certa forma no campo filosofico.*

A hermenéutica’ e sua importancia na constituicdo do método histérico foram discutidas
amplamente pelos historiadores no udltimo quartel do século XIX. Para Jodo Carlos Reis, 0
historicismo alemédo se destacava nesse campo, refinando técnicas e reflexdes dos historiadores, ao
problematizar o entendimento sobre a compreensdo e a interpretacdo, a interferéncia da
subjetividade na producdo do conhecimento histérico e o impacto do tempo nas manifestacdes da
vida. Assim, a hermenéutica entrava como um dos fundamentos do método, tanto no cuidado com a

analise documental, quanto nas questdes referentes ao sujeito cognoscente.”

" SERRANO, Jonathas. Metodologia da histéria na aula priméria. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1917, p. 18-19.
Grifos nossos.

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 25.

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, passim.

" Compreendida como uma arte e técnica de interpretacio correta de textos a hermenéutica remonta aos gregos, mas
conheceu grandes aperfeicoamentos na tradicdo judaico-cristd, com a tradugdo e exegese dos textos biblicos. Seu
impacto sobre o desenvolvimento da Historia é notavel, uma vez que os documentos assumem para 0s historiadores
oitocentistas valor de prova, mas também de evidéncia, sobre a qual se devia agir por meio da imaginacdo, deducéo,
inducdo, compreensdo, empatia, raciocinio, etc. cf. DIAS, Maria Odila Silva. Hermenéutica do quotidiano na
historiografia contemporanea. Projeto Histéria, 17, p. 223-258, nov. 1998; ALBERTI, Verena. A existéncia na historia:
revelac@es e riscos da hermenéutica. Estudos histéricos, Rio de Janeiro, 17, p. 31-57, 1996.

™ REIS, Jodo Carlos. Wilhelm Dilthey e a autonomia das ciéncias histérico-sociais. Londrina: Eduel, 2003, p. 216-217.
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E 0 que se nota no texto de Serrano, evidenciando que ele se apropriou dos debates sobre a
interpretacdo em histéria.”> Além disso, entre os documentos e a compreensdo dos eventos
histéricos existia a “subjetividade” do historiador. Serrano ndo empregava esta categoria, mas
outras, que remetem a significados semelhantes, a exemplo de “serenidade” e “imparcialidade”. Em
suma, se para ele ndo se estabelecia os eventos sem 0s documentos e a participagdo dos
historiadores, tinha consciéncia de que esse caminho se atravessava com 0s métodos da critica,
imaginacdo criadora e esforco de compreensdo serena e imparcial do passado, além de uma
narrativa ponderada, porém com estilo.”

Logo se vé quais técnicas didaticas, no sentido instrumental de “artes de ensinar”, o autor
iria sugerir aos professores de historia. Em suma, atividades que, atendendo aos centros de
interesse, insiram os estudantes na pratica de uma Historia-ciéncia, arte e balanco das realizacdes
humanas. Tal ensino fundava-se nos métodos criticos, mas também se apresentava colorido, isto é,
procurando interessar e agradar as criangas e os adolescentes. E 0 que se busca apresentar abaixo,

seguindo Serrano no restante do livro.

4. Ensinar historia como sintese e balanc¢o das realiza¢fes humanas

O trabalho com nomes, datas, eventos historicos e sua sintese foi considerado por Serrano o
primeiro exercicio na escala de habilidades exigidas para os estudos histricos no ensino
secundario, devendo ser aplicado nas séries iniciais e intermediarias do ensino secundario. Vale
seguir tal escala, aproximando dela pelos seguintes capitulos: “O ensino de historia e a cronologia”;

29, ¢

“datas e séculos”; “quadros cronologicos”; “A onomastica”; “A grafia correta dos nomes historicos”
e “A causalidade em Histéria”.”
Neles, percebe-se que Serrano defendia uma narrativa processual da histéria na sala de aula.

Afinal, ele definia a disciplina como ciéncia, mas também uma ‘“narra¢do”. Porém, isso ndo

"2 No caso, vé-se também que Serrano se aproximava das orientacdes presentes terceira parte (Opérations synthétiques)
da Introduction aux études historiques:1.Imaginacdo da realidade passada; 2. Ordenacdo dos eventos em um sistema de
sentido; 3. Preenchimento de lacunas deixadas pelos documentos por meio do raciocinio; e, 4. Agrupamento dos fatos,
suas relacbes de conexdo, causalidade, consequéncia e generalizagdo. LANGLOIS, Charles-Victor; SEIGNOBOS,
Charles.Introduction aux Etudes Historiques.Paris: Les EditionsKimé, 1992, p. 120-163. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/doi:10.1522/cla.lac.int>. Acesso em 12 de nov. 2012. Julio Bentivoglio anotou que as teorias sobre a
interpretacdo de textos e a abordagem compreensiva desenvolvidas na Alemanha durante o século XIX, sobretudo nos
textos de J. G. Droysen, encontravam-se na génese do método histérico de Langlois e Seignobos. BENTIVOGLIO, J.
Historia e Hermenéutica: a compreensdo como um fundamento do método histérico — percursos em Droysen, Dilthey,
Langlois e Seignobos. OPSIS, vol. 7, n° 9, p. 67-79, jul-dez 2007, p. 68.

™ Uma rica discussdo sobre estes elementos encontra-se em DOSSE, F. Os trés mastros entre dois recifes. A historia
entre a vigilancia e a ficcdo. In: FERREIRA, Marieta Morais (org.) Memoéria e Identidade Nacional. Rio de Janeiro:
Editoria FGV, 2010, p. 15-30.

" SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 31-63.
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implicava propor seu ensino sem referéncias no tempo e no espago, nem uma historia sem homens.
E certo que a disciplina ndo era “apenas nomenclatura”, como nio era “tio somente cronologia”.

No entanto, nao se podia “prescindir de uma nem de outra”’>:

Historia € uma ciéncia destinada a estudar o passado humano, situando os fatos
capitais no tempo e no espaco. Nao basta saber o que aconteceu, porque e com
quais resultados. E indispensavel, também, saber onde ocorreram os fatos e
quando, sob pena de ndo entendermos as proprias relagdes de coexisténcia e de
causalidade.”

Nota-se que o objetivo perseguido pelo ensino de histéria era o de fazer os estudantes
compreenderem as “relagdes de coexisténcia” e “causalidade” entre os eventos historicos. Quer
dizer, uma narrativa processual. No caso, Serrano estava retomando a defini¢do de Monod: “A
Historia é a ciéncia que tem por objeto o estudo da origem e desenvolvimento das sociedades
humanas, dos fatos mais importantes nas mesmas sucedidos e das relacdes entre eles existentes™.’’

Sendo assim, a questdo de mostrar uma realizacdo humana (quem); assinalar um lugar
(onde); e marcar o tempo (quando), ndo deixava de acompanhar os historiadores e os professores de
historia, mesmo no ambito de uma disciplina moderna e de um ensino criticos da “velha” cronica e
memoria de reis e batalhas: Todavia, “o fato, por si s0, ndo basta”, sendo necessario dar um passo

além: quem, quando e onde, mas também seu “sentido” e “significacdo”.” Aliés, velha licdo de

Marc Bloch:

Nenhum historiador [...] se contentara em constatar que César levou oito anos para
conquistar a Gélia e que foram necessarios quinze anos a Lutero para que, do
ortodoxo novico de Erfurt, saisse o reformador de Wittenberg. Importa-lhe muito
mais atribuir & conquista da Galia seu exato lugar cronoldgico nas vicissitudes das
sociedades europeias; e, sem absolutamente negar o que uma crise espiritual como

a de irmdo Martinho continha de eterno, sé julgara ter prestado contas disso depois

"bid., p. 48.
"®|bid., p. 40. Grifos do autor.
bid.. p. 59,
"1bid., p. 40.
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de ter fixado, com precisdo, seu momento na curva dos destinos tanto do homem

que foi seu heréi como da civilizagdo que teve como atmosfera.”

Paul Veyne ensina que um fato isolado carece de significacdo para a escrita e a interpretagéo
da historia. Mesmo que se admita que possa ser estudado a partir de uma multiplicidade infinita de
pontos de vista, um fato somente adquire sentido quando inserido numa série.!® Enfim, é o que
Serrano estava reivindicando para o ensino de histdria. Porém, em 1935, quando ele publicava seu
livro, isso ndo constituia propriamente uma novidade. Jodo Ribeiro, por exemplo, apresentava sua
Histdria do Brasil (1900) como uma narrativa processual do passado. O que Serrano vai fazer,
portanto, € tornar essa orientacdo mais ou menos difusa em uma proposta de didatica ativa. Ou seja,
mais do que encontrar um sentido processual e um significado para a histéria nos manuais escolares
ou nas prelecdes dos professores, os alunos os estabeleceriam por si préprios, por meio do trabalho
com “quadros cronologicos”.® Vale, portanto, explora-los.

O Como se ensina historia apresentava trés quadros: os “cronologicos”, mais simples, mera
enumeracdo de eventos, datas e nomes. Os “sincronicos”, que estabeleciam os fatos paralelos da
Historia Geral, da América e do Brasil, podendo se observar relagcdes de dependéncia entre eles ou
simples justaposicdo, sem nenhuma correlagdo. E, por fim, os “sindticos”, tidos como mais
completos, uma vez que permitiam aos estudantes observar a relacdo de causalidade entre os fatos
estudados. O recurso aos quadros sindticos também n&o constituiam uma novidade, estando
presente nos manuais escolares brasileiros desde as Licdes de Macedo.®® A didética da historia de
Serrano 0s consolidava, recriando seus usos e objetivos, como o de demandar uma acdo mais
refletida e autbnoma do aluno, que inclusive era desafiado a construir seus proprios quadros
cronolégicos (Anexo 9).

Por isso, no trabalho com os quadros em sala de aula, cumpria que os professores evitassem
dois erros opostos: o “excesso de minticias cronologicas” e o “desprezo sistematico da cronologia”,
omitindo propositadamente todas as datas, ficando a narrativa histérica, como se afirmou, sem

pontos de referéncia no tempo, como se fora “um conto de fadas”.®* Nem uma coisa, nem outra. Ao

" BLOCH, Marc. Apologia da Histéria, ou, O oficio de Historiador. Trad. André Telles. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Ed., 2001, p. 55.

8\/EYNE, Paul. Como se escreve a Histéria. 3% ed. trad. Alda Baitar. Brasilia: Ed. UnB, 1995, p. 18-33.

8 SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 40.

8 Ibid., p. 40-47.

8 GASPARELLO, A. M. A producéo de uma disciplina escolar: os professores/autores e seus livros didaticos. Ver.
Bras. Hist. Educ. Campinas-SP, v. 3 (33), p. 147-177, set/dez, 2013, p. 167.

# SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 31.
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contrario, o professor devia saber escolher os fatos, datas e nomes que iriam compor os quadros,
reduzindo-os “a um minimo exigivel” ¢ a0 mesmo tempo avangando para além de uma Versao

politico-militar do passado.®®> Numa sentenca:

E preciso ter critério na escolha. [...] Um quadro inutilmente sobrecarregado é
contraproducente. Fatiga a atencédo, gera enfado, ndo auxilia, mas antes perturba o
trabalho de fixagcdo na memdria. Um quadro ndo pode, nem deve, incluir tudo, mas
sim o que € importante. [...] Devem os quadros incluir, na historia da civilizag&o,
os fatos de ordem econémica e cultural, e ndo apenas, como outrora, 0s de ordem
politica e administrativa [...] Ao lado dos monarcas e grandes conquistadores- as
vezes tdo prejudiciais ao progresso humano — é indispensavel apresentar desde
cedo os construtores, os que trabalharam para o bem da Humanidade, inventores,
cientistas, homens de pensamento e de acdo, missionarios, apostolos, educadores

de todos os tempos.®

Além disso, Serrano assevera que os estudantes tinham dificuldade de distinguir os fatos
realmente importantes de simples mindcias, cabendo ao professor auxilid-los, fazendo-os
compreender que os eventos realmente importantes se observavam pelas suas “consequéncias
sociais”: “que nenhum aluno tenha dificuldade de reconhecer que a Revolucdo Francesa ¢ mais
importante, para a Historia da Civilizagdo, que o advento dos Romanov na Russia”. Quanto ao
trabalho com as relagdes de causa, recomendava-se ao professor dosa-las convenientemente, no
sentido de incorporar as multiplas causas atuantes sobre um determinado evento, cuidado de ndo
atribuir tudo a fatores econémicos, como se abordou.®’

Observando tais critérios, 0 emprego de quadros cronolégicos podia ser de grande utilidade.
Alias, eles foram “recomendados do ponto de vista psicoldgico”, enquadrando-se entre 0s modernos
“recursos visuais do ensino”.%® Com seu uso, desejava-se fazer do estudo de historia um “exercicio

de raciocinio”, ndo um “enfado da memoria”. Quer dizer, quadros cronologicos eram instrumentos

®|hid., p.33.

®|bid., p. 42-43; 48-49.

bid., p. 60-63.

8 QOu seja, ndo se tratava de um resquicio dos “velhos” e “tradicionais” métodos de ensinar historia, como se pode ler
no prefacio de Alvaro Rodrigues a um manual escolar de grande tiragem no periodo, a Historia do Brasil. série de
mapas e quadros sinéticos, de Esmeralda Lobo: “é o primeiro fruto bem sazonado de aplicagdo dos métodos modernos
de ensino em nossas escolas, que vejo tomar a forma de um excelente livro didatico. Acho que todos os livros devem
ser como o seu: - coletdnea de aulas”. RODRIGUES, Alvaro. Preficio. In: LOBO, Esmeralda A. Histéria do Brasil.
série de mapas e quadros sindticos. 62 ed. Rio de Janeiro: J. R. Oliveira, 1932 [1? ed. 1932]. Disponivel em:<
http://lemad.fflch.usp.br/>. Acesso em 12 de jan. 2014.
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didaticos e ndo deviam ser fixados a todo custo na memaria. Enfim, quadros eram meios poderosos
que concorriam para “facilitar a compreensdo e a fixacdo, por processos naturais, na memoria dos
alunos, dos acontecimentos mais notaveis”, inserindo-os em ‘“relacdes de conexdo” e
“causalidade”.®

Nota-se que o trabalho com os quadros cronoldgicos em sala de aula acompanhava
principios e regras estabelecidas para o oficio. Afinal, se o historiador ndo podia renunciar a
necessidade de “domesticar o tempo natural”, datando-0 através de um instrumento de cultura, “o
calendario”, do mesmo modo, a cronologia, apresentava-se como um suporte e um fio condutor do
trabalho dos professores e dos estudantes.®

Convém ndo esquecer que estabelecer cronologias ndo é uma operacao que se faz sobre uma
tdbula rasa. Ao contrario, constitui, sempre, uma operacdo de controle do passado através do
ordenamento de uma memoria. Como ensina Paul Veyne, a cronologia sugere uma sequéncia de
acontecimentos, mas também uma relacdo entre eles, um determinado sentido que permite elucida-
los e inclui-los em um mesmo conjunto, que ndo é intrinseco, mas atribuido.®* Entretanto, o Como
se ensina historia ndo apresenta uma cronologia da Historia da Civilizacdo ou do Brasil, ficando
para 0 proximo capitulo o exercicio de analisar a aplicacdo dos quadros cronolégicos nos manuais
escolares de Serrano.

Em todo o caso, a cronologia que reparte e mede a aventura da vida e das histérias em
unidades seriadas, conforme assinala Alfredo Bosi, € insatisfatdria para penetrar e compreender essa
mesma vida e histéria.”? Serrano compreendia muito bem esse licdo, tanto que considerava os
quadros cronologicos, por si so, insuficientes e até mesmo prejudiciais: “Dariam da historia s6 o
esqueleto, por assim dizer”. Para ele, o professor devia “cobri-los de musculos e de nervos”, isto €,

dar vida aos episodios com uma “narrativa viva e animada”.*® E o que se passa a analisar a seguir.

5. Histéria como narrativa e arte: os desafios do romance, do teatro e do cinema

Um dos caminhos estratégicos para fazer da aula de historia “encanto da imaginagdo” era
explorar sua dimensdo literaria e artistica, de reconhecida eficacia e poder evocatério. Dai também,

de acordo com Serrano, 0 “perigo maxime no ensino da matéria”, qual seja: o de apresentar os

8 SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 40.

YGLENISSON, Jean. Iniciagdo aos estudos histéricos. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1991, p. 91. LE GOFF,
Jacques. Historia e memoria. Trad. Bernardo Leitdo. Campinas: Unicamp, 2003, p. 7.

*'EYNE, Paul. op. cit., p. 18-33.

%2 BOSI, Alfredo. O tempo e os tempos. In: NOVAIS, Adauto (org.) Tempo e histéria. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1992, p. 32.

% SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 41-42.
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assuntos historicos “apenas como belos temas para exposi¢do, efeitos oratérios faceis ou
argumentos patrioticos”, ndo raro com “prejuizo da propria verdade”.** Era o que vinha ocorrendo,
em parte pela “seducao” e “impressao” dos efeitos da forma sobre os brasileiros. A ideia de que o
professor devia fazer “belas prelecdes”, por exemplo, foi apresentada como um dos “preconceitos

. . , . . 95,
mais arraigados no espirito dos estudantes” e parte do “pendor natural dos povos latinos”"":

Antes de tudo, criara o professor em aula um ambiente de alegria, de estimulo e de
trabalho. Despertard a curiosidade da turma pelo passado, contando episodios
interessantes, apresentando biografias de homens de valor, mostrando gravuras,

mapas, objetos ou quaisquer outros estimulantes da imaginagdo.”

Segundo Serrano, isso se devia, em parte, pela “seducdo” e “impressdo” causada pelos
efeitos da forma. Nos concursos ela era tida como o que mais influia no julgamento dos
examinadores. Na escola o “estudante loquaz” era o que lograva aprovagdes mais altas. Alids, a
ideia de que o professor devia fazer “belas prelegdes” era considerado como um dos “preconceitos
mais arraigados no espirito dos estudantes”. Tudo isso, segundo Serrano encontrava, de certa forma,

o : 7.
explicacdo no “pendor natural dos povos latinos™®":

[...] a verdade é que somos latinos e, como tais, pagamos todos, em grau maior ou
menor, 0 nosso tributo a retorica. [...] Somos 0 que SOMOS: nNervosos, irrequietos,
vibréteis, rapidos, instantdneos nas reagdes, apanhando no ar e mais sutil alusdo,

percebendo o sentido completo de uma frase a trés quartos, de sua expressdo

total.®

Eis porque a prelecdo, segundo Serrano, nos impressionava tanto. Nao que isso fosse
negativo. Nem bom, nem mau. Tudo dependia da direcdo dada ao ensino de historia. Certo que a
“facilidade de expressdao” apresentava algumas vantagens, como a de estabelecer uma “corrente de
simpatia entre docentes e discentes”, extensiva a matéria ensinada. Porém, cabia ao professor dosar

com critério o emprego da prelecdo, entremeando-a com “episodios sugestivos”, ora “fazendo

* Ibid., p. 25.

% Ibid., p. 80-81.

% SERRANO, Jonathas. op.cit., 1935, p. 96.
"Ibid., p. 80-81.

%|bid., p. 81.
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refletir”, ora “tocando a sensibilidade”, em “correlagdo com meios oportunos de visualizacdo™:
“quadros sindticos, resumos, mapas, projecoes fixas ou animadas”.

O que se condenava, portanto, era o emprego da prelecio como “forma unica de
apresentacao da matéria”, como ‘“exibi¢do vaidosa do mestre” e “passividade infecunda dos
discipulos”. Faltando ao professor dotes oratérios, a aula se transformava em “martirio da classe,
obrigada a ouvir, sem escutar, distraida, a pensar noutro assunto ou a bocejar, impaciente pelo toque
libertador” do sinal. Igualmente condenaveis eram os “improvisadores” que, habituados a tribuna
politica ou forense, supriam “com adjetivos, hipérboles e outros artificios” o que lhes faltava de
“solida erudicdo”.®

Todavia, Serrano considerava “ilusdo” e “erro psicoldgico” pretender a “tranquila
perseveranga” e a “sobriedade verbal de anglo-saxdnicos” entre os estudantes brasileiros. Dai que
era util e necessario o professor empregar “exercicios de exposi¢do oral” e “ensaios de prelecdao

» 190 sem falar da introducdo de leituras. Para ele, colocar ao alcance de

com os proprios alunos
“inteligéncias infantis belas paginas historicas animadas, tdo interessantes quanto um drama ou um
romance”, era langar uma “semente fecunda”, cujo fruto era o gosto pelas coisas do passado. Tais
leituras deviam ser “introduzidas em aula”, mas também “em casa ou nas bibliotecas”.**

Por outro lado, ensinar historia por leituras se mostrava um empreendimento que exigia
alguns cuidados, como o de evitar tomar biografias e episédios romanceados como auténtica leitura
historica ou, o que seria mais deplordvel, promover o hibridismo entre géneros tdo distintos. Vale
acompanhd-lo um pouco mais, até porque essa “biografia romanceada” faria muito sucesso na
década de 1930, constituindo em verdadeiro desafio para a didatica da historia de Serrano.

Segundo o autor, os maus exemplos vinham da Franga, com muitos “imitadores” no Brasil.
Aqui, “mocgos de talento” vinham fazendo da “Historia matéria prima para divagagoes literarias”,
Num ambiente cultural em que tudo se escrevia, se vendia e se encontrava leitores, restavam poucos
meios de “impedir tais deturpagdes da verdade historica”. Um deles, segundo Serrano, considerado
como o mais eficaz, seria promover o ensino cientifico da histéria nos cursos secundarios.*?

Mas, quem seriam tais mocos? Serrano citava André Maurois (1885-1967), intelectual

francés e autor de biografias de muito sucesso nas décadas de 20, 30 e 40.'® Quanto aos seus

% bid., loc. cit.

1% 1bid., p. 82-83.

% |bid., 90-91.

121hid., p. 21.

193 Autor de Aspectos da biografia (1928), obra na qual abordava temas como a biografia moderna, a biografia como
obra de arte, ciéncia, meio de expressdo, autobiografia e suas relagdes com a biografia e o romance, etc.. As
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“imitadores” por aqui, ndo os indicou. Em todo o caso, a “sedugdo da forma, o colorido do
sentimento, a facilidade relativa do seu manejo, o0 mau exemplo do cinema e o incentivo do lucro e
da popularidade imediata e embriagadora”, vinham fazendo do Brasil um terreno fértil para autores

de “biografias romanceadas”. Compreende-se, portanto, sua dura critica:

Uma historia romanceada — a histéria perfumada, na frase feliz de Huizinga — ndo é
ciéncia, em rigor ndo é arte genuina, é prejudicial e tende a desmoralizar a
gravidade serena de uma disciplina entre todas exigente de ponderacéo.
Compreendo que o talento de Ludwig104 e de Maurois seduzam a mocidade. N&o
Ihes desconheco o valor. Infelizmente os imitadores, aqui e alhures, raro possuem

as qualidades positivas dos imitados.'®

Isso ndo significava que os professores devessem se tornar “insensiveis as belezas da frase,
apegados as fichas aridas e sem cor”. Com fina ironia, rejeitava o “estilo empedrado™ de alguns
eruditos da La Revue Historique: “é mais facil entrar um milionario no reino dos céus do que haver
livro que satisfaca integralmente as exigéncias desses especialistas irredutiveis da erudicdo seca e
imperturbavel”. O mesmo erro se encontrava em alguns representantes da New History1°6, acusados
de “levar a Historia em diregdes erroneas ¢ anticientificas”. Um deles era Elmer Barnes (1889-
1968), que se insurgia contra o carater narrativo da Historia. Para Serrano, tratava-se de uma
“exageracdo de conceitos” que resultava afinal em negagdo da “esséncia da velha disciplina” que,
desde Herddoto, “foi e serd sempre, um relato, um depoimento, uma narrag:ﬁo”.107

E patente que Serrano ndo estava se referindo aos romances e pecas de fundo histrico,

alterado de proposito para fins estéticos, mas as novas biografias, para alguns, “modernas”.

Segundo Marcia Gongalves de Almeida, o género surgiu no inicio do século XX, sendo liderado por

consideracOes de Maurois tornaram-se referéncia de indagacOes variadas sobre o valor intrinseco das ditas biografias
modernas. Inspirou muitos dos intelectuais brasileiros, de alguma forma preocupada com a producdo de biografias de
vultos nacionais, entre as décadas de 1920 e 1940. GONCALVES, Méarcia de Almeida. Histéria ou romance? A
renovacéo das biografias nas décadas de 1920 e 1940. ArtCultura, Uberlandia, v.13, n.22, jan.-jun. 2011, p. 129-132.
Idem, Em terreno movedico: biografia e histéria na obra de Octavio Tarquinio de Sousa. Rio de Janeiro, EQUERJ,
2009.

14 Emil Ludwig (1881-1948) escreveu as biografias de Goethe (1920), Rembrandt (1923), Napoledo (1925),etc.
Goethe, a histéria de um homem (Goethe, gestchichte eines menschem), tinha como subtitulo “desmitificando o
homem”, com a inten¢do de mostrar ao leitor sua fraqueza e sua grandeza, sua alma e sua personalidade, com farto
material documental.

15 SERRANO, Jonathas. op.cit., 1935, p. 22.

1% Sobre a New History e sua leitura por intelectuais brasileiros, sobretudo Gilberto Freyre cf. BURKE, Peter. Gilberto
Freyre e a nova historia. Tempo social., S&o Paulo , v. 9,n. 2,p. 1-12,Out. 1997. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-20701997000200001 &script=sci_arttext. Acesso em 12 de jan. 2014.

Y SERRANO, Jonathas. op.cit., 1935, p. 21.
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alguns homens e mulheres de letras - na Franca e Inglaterra, principalmente - “empenhados em
estabelecer para as historias de vida um estatuto particular entre géneros familiares, como a
historiografia e 0 romance”. Além de Maurois, a autora identifica como participantes desse debate,
dentre outros, os escritores britanicos Harold Nicolson (1886-1968), Lytton Sgrachey (1880-1932) e
Virginia Woolf (1882-1941).*

Para a autora, sem renunciar aos principios da veracidade, fidedignidade e referencialidade

documental de suas biografias'®®

, tais escritores procuraram romper com certas premissas e ideal de
objetividade no ato de investigar e representar as acGes humanas, em nome de uma maior
complexidade do sujeito individual.™*® Igualmente, rompiam com “padrdes estéticos morais” e a
“intencdo comemorativa” das cléssicas biografias do século XIX. Nao se tratava mais de louvar,
exaltar ou comemorar os grandes vultos, mas transforma-los em “documento humano”, isto é,
portadores de virtudes, fraquezas, amores, vicios etc. Enfim, apostava-se em uma “nova biografia”,
apontando para a “positividade de seu hibridismo”, “histéria e romance ao mesmo tempo”.***

Serrano advogava principios semelhantes para o ensino de historia na aula secundaria, orientando-
se pelos mesmos ideais de veracidade, fidedignidade e referencialidade, além de condenar a
excessiva oratoria em classe, a exemplo das prelecbes, panegiricos, hipérboles e outras formas de
preencher com a forma, o que se julgava como falta de conte(ldo. Compartilhava também a ideia de
que as biografias deviam avancar o aspecto meramente informativo, afetando e sensibilizando seus
leitores a partir de efeitos literarios, além de mobiliza-los para as grandes ideias da Verdade, do
Belo e do Bem. Numa sentenca, biografias deviam ser rigorosas e coloridas. Enfim, ndo eram

poucos 0s pontos de convergéncia:

Tracando o perfil dos grandes vultos, ndo ha mister hipertrofia-los: apresentemo-
los quis foram — humanos, faliveis, com as inevitaveis fraquezas dos seres reais.

Sublinhemos, porém, o que fizeram de bom e de Util para o progresso do Brasil.

%GONCALVES, M. A. op. cit., 2011, p. 120-133.

1% Tais principios norteavam & producéo de biografias oitocentistas no Brasil, sobretudo no &mbito do IHGB, ao lado
do ideal de que ndo se devia narrar vidas dos brasileiros ilustres que ndo passaram pelo tribunal da historia. cf.
OLIVEIRA, Maria da Gloria de. Escrever vidas, narrar a historia: a biografia como problema historiografico no
Brasil oitocentista. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011.

110 0 género surge marcado profundamente pela Guerra, seguida da crise do humanismo e do racionalismo, da
emergéncia das filosofias do inconsciente (Nietzsche e Shopenhauer), da psicanalise (Freud), do novo lugar conferido a
intuicdo (Bergson) e entre as produgdes estéticas do impressionismo. GONCALVES, M. A. op. cit., 2011, p. 121.

" 1bid., p. 120-133.
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Principalmente os que construiram devem ser apontados, para admiracdo e

exemplo.'*?

Apesar de compartilhar principios semelhantes, ndo era esta a leitura de Serrano. Para ele, o
uso do género, qualificado negativamente como “biografia romanceada”, era ‘“prejudicial” e
“contraproducente” para o ensino cientifico da historia. Serrano reconhecia o carater hibrido das
novas biografias, mas ndo o encarava com a mesma positividade de Maurois, Nicolson, Lytton,
Woolf e seus “imitadores” no Brasil. Ao contrario, para ele, tal hibridismo “desmoralizava a
gravidade serena” da disciplina e suas “exigéncias de ponderac;éo”.113 Assim, enquanto um grupo de
jovens escritores lutava para reconsiderar os diversos campos da producéo letrada, no sentido de pér
em questdo suas fronteiras, ja adiantadas na Europa, vé-se que Serrano lutava para construi-las no
Brasil. Dito de outro modo, embora se reconheca aqui que ndo existiam, no campo cultural
brasileiro, fronteiras definidas entre a histdria e a literatura, isso ndo anula os sujeitos que militavam
para construi-las. Enfim, para Serrano, o género da biografia historica devia ser um dominio da
historiografia e do oficio do historiador, enquanto as biografias “modernas” permaneceriam no
dominio das narrativas literarias. Numa sentenca: a biografia ou é historia, isto €, feita por
historiadores, ou é literatura. Isso ndo significa, todavia, que a literatura ndo possa ser utilizada nas
aulas de histéria, desde que como tal. ***

Problemas semelhantes podiam ser encontrados em relacdo as pecas de teatro com fundo
histérico, tdo populares quanto os romances.**> Um meio eficaz de combater os efeitos danosos de
tais pecas seria 0s professores promoverem “dramatizagdes” em classe. Segundo Serrano, tratava-se
de um método testado e de eficacia reconhecida nas escolas secundarias dos Estados Unidos, porém
pouco aplicado nas escolas brasileiras, em virtude dos rigidos programas, escassez de aulas
semanais para o estudo de histéria e excesso de provas e exames parciais. Ou seja, em funcdo do
Decreto-lei 19.890, de 18 de abril de 1931, duramente criticado. Se utilizado, o método

demonstrava um dos melhores meios para o “ensino critico”, “exposi¢do oral” e “expressdo

112 SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 140.

B1bid., p. 22.

14 A defesa da biografia como género de escrita historiografica e sob o dominio do historiador aparece com argumentos
semelhantes no prefécio do livro Farias Brito. Cole¢do Brasiliana. Rio de Janeiro: Companhia Editora Nacional, 1940,
p. 7-21. Vale lembrar que Serrano publicou biografias de Domingos Martins (1913), Felipe dos Santos (1920), Luis
Pedreira do Couto Ferraz (1921), como teses no IHGB, além de Jilio Maria (D. Vital, 1924) Anchieta (Editora Globo,
1935).

15 Uma introducdo ao tema encontra-se em CAVALCANTE, V. M. O teatro de Viriato Corréa: uma escrita historica
para o povo brasileiro. 2012. 154 f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pos-graduacdo em Histéria, Politica e Bens
Culturais. Fundacdo Getulio Vargas, Rio de Janeiro.
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corporal” dos estudantes, sem falar da “possibilidade de criagdo de estados de consciéncia em

virtude de continuos mergulhos num meio de ressurreicdo histérica”.*® Enfim:

[...] devidamente orientados pelo professor ensaiam e estudam as mindcias mais
significativas, comentando livros, revistas, gravuras da época, adquirindo de modo
agradabilissimo a prética da informacdo bibliografica, do cuidado em evitar

anacronismos etc. etc.'’

Quanto aos filmes histéricos, padeciam do mesmo problema.’*® Serrano, que escreveu um
livro sobre o assunto, considerava que a aplicacdo do cinema na aula de histéria era extremamente
dificil. Sua “longa metragem” inviabilizava o uso na curta duragdo de uma aula. Além disso,
apresentavam-se “incados de anacronismos”, “suposi¢oes infundadas” e “erros positivos”. Os

unicos filmes aceitaveis eram 0s gravados no momento de seu acontecimento, a exemplo dos

b1

“filmes documentais de guerra”, “expedi¢des cientificas” e “representacdes de excursdes realizadas
a lugares historicos”, desde que “comentadas por especialistas”. Por outro lado, reconstituir o

passado em filmes historicos era considerado “obra da imagina¢do”, havendo sempre o “coeficiente

de inevitavel fantasia e de erro”!*®:

Ultimamente a moda de romancear a historia em livros tem provocado, no cinema,
uma repercussdo mais lamentavel. Deforma-se deliberadamente o passado, para
efeitos romanticos, ou cémicos, e o publico aplaude e... desaprende o que sabia ou
aprende errado para o resto da vida. Para quem ama a Histéria como ciéncia, esses
filmes sédo irritantes. Para a maioria do publico ignorante, sdo prejudiciais. Ao
menos se todos 0s expectadores se dessem depois ao trabalho de estudar a verdade
histdrica sobre o episddio ou a personagem deformada na tela! Mas ndo ha tempo,
nem elementos faceis para a maioria. E as imagens falsas perduram na memodria.

E ridiculo, é doloroso ver Joannas d’Arc de estiidios, Cledpatras de Los Angeles.
Quando certos vultos entusiasmam, em cenas felizes de fina emog&o, sentimos que

afinal aquilo é formosa fantasia e que — ou Nelson na Divina Dama, ou Robert

118 SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 106-107.

bid., p. 106.

8 Uma analise pormenorizada do cinema educativo em Jonathas Serrano encontra-se em REIS JUNIOR, J.A.
O livro de imagens luminosas. Jonathas Serrano e a génese da cinematografia educativa no Brasil (1912-1931). 2008.
251 f. Tese (Doutorado). Programa de P6s-Graduagdo em Educacgdo. Pontificia Universidade Catolica, PUC-RJ, Rio de
Janeiro. cf. ainda SALIBA, Maria E. Fachini. Cinema contra cinema. O cinema educativo de Canuto Mendes (1908-
1931). S&o Paulo: Anablume, 2003.

9 SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 112-113.
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Clive na Conquista de um Império — a preocupacao artistica deformou-os,
alterando para embeleza-la, a rude verdade histérica.'®

Numa sentenca, os filmes com tematica histérica ndo se prestavam ao ensino critico e
cientifico da histdria. E claro que havia a possibilidade do professor realizar “comentérios criticos
aos filmes assistidos pelos alunos”, assim como promover atividades de “investiga¢do da verdade
historica” a partir dos filmes, “sem fantasias poéticas, sem anacronismos, sem exageracoes
pa‘[ri(’)ticas”.121 Enfim, vé se que Serrano buscava, a todo instante, formar “alunos criticos”, algo que
se realizava com maior profundidade nas Gltimas séries do ensino secundario, gracas a introducao

da informacéo bibliografica e outras iniciativas, inclusive dos estudantes.

6. Método critico e ensino de historia no curso secundario

Uma aproximagdo ao método critico encontra-se nos capitulos “Critica: regras e perigos”,
“A informacdo bibliografica” e “A iniciativa dos alunos”. Eles evidenciam, em suma, a utilizagdo
de referéncias bibliograficas como principal fundamento da aula de historia, norteando tanto
trabalho do professor, como a iniciativa dos alunos:

[...] Devem ficar sabendo que ndo se pode discutir um assunto histérico sem
conhecimento da respectiva literatura, como dizem os alemaes. E ridiculo citar

apenas compéndios ou trabalhos ja envelhecidos, sem autoridade em nossos dias.*

A referéncia aos alemaes é sintomatica, pois se tratava de um pais que fora o berco da
erudicéo e da cientificidade da disciplina. Nesse sentido, se o estudo do passado era encarado como
o melhor meio de educar o “senso critico” dos estudantes, sua realizagdo implicava promover uma
reorientacdo nos estudos historicos no Brasil, quer nos cursos secundarios, quer nos institutos de
formacéo dos professores. Mesmo reconhecendo o0 “pendor dos povos latinos” para a “eloquéncia”
e o “colorido da narrativa”, como se demonstrou, cabia se aproximar do rigor dos alemaes.
Compreende-se, portanto, a queixa de Serrano: “No Brasil ¢ lamentavel a caréncia de senso critico
imparcial e sereno. Os brasileiros somos geralmente historiadores de curto voo e criticos de pouca

. o . A 12
profundidade. Na histéria confundimos eloquéncia com a verdade”.*?

121hid.,loc. cit.
121 1hid.

122 1hid., p. 68.
123 1bid., p. 65,



176

Rompendo com uma cultura de pouca profundidade e senso critico, Serrano recomendava ao
professor de historia, especialmente nas ultimas séries do curso secundério, iniciar seus alunos no
“trabalho longo e penoso das pesquisas especializadas”. lgualmente, cumpria evitar que o estudante
encarasse a matéria como “pretexto para citagdes” e “elegantes surtos oratorios”. Cumpria ainda
educar o “bom gosto do adolescente”, para que ndo pensasse que “somente ¢ erudito quem sabe
escrever sem brilho e calor”.'?* Para tanto, atribufa-se ao professor secundario & tarefa de indicar
boas “fontes de informagdo” e capacidade de “comenta-las” em classe, como se afirmou, com

“vida”, “calor” e “movimento”. Quanto aos professores/autores, com maior inser¢ao na pesquisa e

na historiografia, podiam contribuir por meio da producgéo de bons manuais escolares:

[...] os jovens estudantes facilmente se perdem na desordem das publicagdes em
todas as linguas e nos oceanos das nossas bibliotecas. E por isso mesmo €é que ha
necessidade de manuais bem compostos, por especialistas, para iniciar 0s

principiantes no labirinto da erudico bibliogréfica.'*

Observa-se que Serrano reivindicava a escrita de manuais escolares como uma atribuicéo de
“especialistas”, isto ¢, homens de letras com inser¢do no magistério e na pesquisa historica, a partir
do trabalho com os documentos nos arquivos, além de grandes conhecedores da historiografia
nacional. No caso, eles estariam mais bem preparados para realizar a dificil operacdo de mediacgédo
entre os documentos, 0s textos eruditos e seus usos didaticos em sala de aula.

Manuais bem orientados eram importantes, mas ndo suficientes para consolidar o ensino
critico e cientifico da histéria no pais. Para Serrano, outras politicas culturais eram necessarias.
Entre elas, destacava-se a promoc¢do de uma melhor formacdo dos professores secundarios e até
mesmo do magistério superior: “[...] torna urgente iniciar na critica disciplinada, objetiva e
solidamente firmada na informacéo bibliografica mais recente, ndo s os melhores alunos das
ultimas séries, mas uma boa parte do proprio corpo docente secundario e superior”.126 Em outros
termos, os professores deviam ter uma “formagdo erudita” e “critica”, trilhando o “caminho da
erudigéo”.127 Dai também que eles deviam se tornar consumidores e leitores de historiografia,

nacional e estrangeira:

124 1bid., p. 68.
125 |bid., p. 70.
126 1hid., loc. cit.
27 1bid., p. 67.
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O conhecimento de revistas especializadas e de obras recentes é condicdo
indeclindvel para que se possa ter opinido. A simples leitura de cole¢des como
Peuples et Civilisations e Clio**® pode ser, deveré ser um primeiro passo na estrada
da informacédo bibliogréfica. [...] Atualmente, a questdo bibliografica, se por um
lado é mais complexa e mais trabalhosa em consequéncia do nimero sempre
crescente de publicacbes de toda ordem — obras de tomo, monografias, revistas,
artigos etc. — por outro lado é cada vez mais acessivel ao publico profano, gragas as
colecdes escritas por colaboradores varios, cada qual tratando da sua especialidade,
as traducdes ou reedigdes de obras raras, ou esgotadas, ou compostas em linguas

pouco sabidas.'®

Em solo patrio Serrano indicava a Biblioteca Pedagogica Brasileira dirigida por Azevedo,
“que na série Brasiliana vai divulgando obras de valor sobre a nossa historia”; e as publicacdes da
Companhia Melhoramentos de S&o Paulo, “nas areas de Historia Geral, da América e do Brasil,
historia Local, estudos histéricos especiais e historiadores antigos”. Além disso, havia a
possibilidade de consultar “fontes abundantes de informacao bibliografica” disponiveis nas revistas
e anais de consagradas instituicbes e arquivos, na capital federal e nos estados, destacando-se o
IHGB, o Museu Nacional, o Museu Paulista e & Biblioteca Nacional.**°

Segundo Serrano os professores também deviam cultivar em seus alunos o “gosto pelas
reliquias do passado” e “amor ao detalhe”. Tal afirmagdo aponta para a presenga de praticas
antiquarias no ambito de seu pensamento e, 0 que é mais significativo, propostas como meio de

BLE no capitulo “A iniciativa dos

realizacdo de uma didatica da historia, critica, erudita e cientifica.
alunos” que se encontra uma aproximacao dessas praticas, que Serrano recomendava que fossem
realizadas fora das salas de aula. E neste mesmo capitulo que melhor nos aproximamos de alguns
relatos de experiéncia do proprio autor no Colégio Pedro |1, narradas em seu livro.

Enfim, atividades fora das salas de aula foram reconhecidas como excelentes meios para
ensinar licdes sobre as ciéncias auxiliares da Historia, além de cultivar o interesse dos estudantes

pelas reliquias e objetos curiosos do passado (antiquarismo)*®*:

128 Segundo Maria Yeda Linhares, em entrevista a Vicente Saul e Thatiana Murillo (s/d), tais revistas eram manuais
universitarios franceses de grande circulagdo no Brasil. Disponivel em: http://www.ifcs.ufrj.br/humanas/0022.htm.
Acesso em 21 de maio 2015.

129 SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 68-69.

30 1bid., p. 69.

B 1bid., p. 130.

132 N&o cabe alongar sobre o antiquarismo, apenas chamar atencdo para a permanéncia dessas praticas no inicio do
século XX, como elemento que entrava de modo relevante na composicao das modernas didaticas da histéria e do que



http://www.ifcs.ufrj.br/humanas/0022.htm
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Modestamente, sem maior despesa [...] € sempre possivel visitar [...] 0s museus, 0s
arquivos, as colecdes de quadros, de moedas e de objetos curiosos. S6 assim
compreenderd o aluno perfeitamente o que séo as ciéncias auxiliares da Historia, a

numismatica e a paleografia entre outras. A nocao de epigrafia aclara-se diante da

velha inscrigdo de um chafariz ou de uma lapide tumular. E assim por diante.™*

Como se nota, pecas de museus, cole¢Bes de quadros, moedas, inscri¢des, lapides etc., tudo
isto interessava ao ensino de histdria. Podiam ter uma finalidade pedagégica especifica e
identificavel, como a de ensinar o papel das ciéncias auxiliares e sua importancia para a constituicao
da cientificidade da Histéria. Mas também podiam ter como finalidade a satisfacdo de uma
curiosidade gratuita, sem grandes pretensGes pedagogicas, simples contemplacdo de objetos
curiosos e outras reliquias do passado. Serrano ndo trata no Como se ensina histéria, mas 0 mesmo
pode ser dito acerca das muitas anedotas e fragmentos de relatos pitorescos do passado encontrados
em seus manuais escolares.

Vale reproduzir uma entrevista concedida pelo professor Aloysio Jorge, em setembro de
2007, a Beatriz Boclin. Trata-se de uma rara oportunidade de “adentrar” a sala de aula do professor
Serrano, ainda que mediante um extrato de memoria."** Nele, Aloysio Jorge, ex-aluno e ex-
professor do Colégio Pedro II, ingressante na turma de 1939, descreve uma aula do professor
Serrano, seguida de uma atividade gque exigia a participacdo ativa dos estudantes. Ela é significativa

do emprego de uma ciéncia auxiliar da historia: a genealogia. Segundo Aloysio:

Um professor que eu gostei muito foi o Jonathas Serrano. Ele era professor de
Histdria e um educador por exceléncia. Com um padrdo, uma severidade que néo
impunha terror, mas se tinha um respeito adoravel, talvez por ele compreender a
psicologia para ensinar. Ele ndo coloca distancia, nds é que colocavamos pelo
respeito que se estabelecia ao professor pelo o que ele era [...] Na primeira aula ele

queria saber o nome completo dos alunos e explicava a origem dos nossos nomes e

se entendia como sua cientificidade. Em todo caso, trata-se de uma pratica que nao se dissociava do interesse
humanista, do culto e adoracdo ao passado, além de uma busca de objetividade, alias, observadas por MOMIGLIANO,
Arnaldo. As raizes classicas da historiografia moderna. Trad. Maria Beatriz Borba. Sdo Paulo: EDUSC, 2004.

133 SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 130.

B34 POLLAK, M. Meméria e identidade social. In: Estudos Histéricos, 5 (10). p. 200-212. Rio de Janeiro, 1992.
Disponivel em:< http://www.uel.br/cch/cdph/argtxt/Memoria_esquecimento_silencio.pdf>. Acesso em: 15 de mar.
2012.
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familias e nos mandava pesquisar junto a nossa familia mais informagdes.

Ensinava-nos hébitos disciplinares e de pesquisa.'*

Outro recurso descrito por Serrano como um excelente meio de contemplar as reliquias do
passado e seus pormenores eram as excursoes: “Uma excursao para Ouro Preto, Mariana, Cachoeira
do Campo ou Lagoa Santa; que ensejo magnifico de aprender coisas de alto valor para a historia
patria”. O autor sabia que ndo era “facil”, “nem barato”. Porém, achava imprescindivel organizar de
vem em quando, “para os alunos das ultimas séries”, excursdes aos pontos “mais dignos de visita no
municipio, no Estado ou em quaisquer localidades mais acessiveis do territorio nacional”.**

As excursfes inseriam-se em um horizonte de compreensdao do passado que pode ser
definido da seguinte maneira: ver para estimar. Alids, essa seria uma das justificativas apresentadas
por Serrano ao explicar aos seus leitores os motivos de sua viagem ao Ceard, por volta de

1938/1939, quando elaborava para a Brasiliana uma biografia de Farias Brito:

J4 o temos repetido e ainda uma vez o rediremos: todo brasileiro de certa
responsabilidade [isso incluia os estudantes secundarios, como se sabe, futura elite
dirigente do pais] deveria conhecer o Norte e o Sul, o litoral e o Hinterland.
Compreender para melhor estimar. Nada vale a visao direta. [...] O préprio Estado

Novo deve facilitar as excursdes culturais.*®’

Aquilo que valia para o historiador e o bidgrafo, valia também para o estudante. Enfim,
meios nao faltavam ao professor para interessar o aluno. O que ndo se podia era tragar “programas
rigidos”, libertando-se de suas “cadeias” e “formulas definitivas”. Novamente, uma dura critica aos
Programas e instrucdes metodoldgicas de 1931. Em todo caso, era a “perspicacia do professor” que

o orientaria a “descobrir as oportunidades”, os “recursos compativeis com o meio” e “curiosidade

13 SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. O curriculo da disciplina escolar Histéria no Colégio Pedro Il — a década
de 70 — entre a tradi¢do académica e a tradicdo pedagégica: a Historia e os Estudos Sociais. 2009. 293 f. Tese
(Doutorado). Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, p.
134.

136 SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 130.

57 |dem. Prefacio. In: . Farias Brito: 0 homem e a obra. Biblioteca Pedagogica Brasileira, Série 52, Brasiliana,
v. 177. Rio de Janeiro: Companhia Editora Nacional, 1939, p. 8. Sobre este e outros aspectos da biografia de Serran
sobre Farias Brito cf. TOLENTINO, T.L.T. Monumentos de Tinta e Papel: Cultura e Politica na producéo Biografica da
Colecdo Brasiliana (1935-1940). 2009. 233 f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de P6s-Graduacdo em Historia.
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, p. 65-69.
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de cada aluno”.*® Exemplos de boas iniciativas ndo faltavam. Serrano descreve duas delas, ocorrida

no Colégio Pedro II:

Temos visto, nas nossas turmas, a eficacia de uma simples sugestdo oportuna. No
Colégio Pedro Il, por exemplo, uma palavra dita de passagem em turma da 52 série
do ciclo fundamental, estimulou um grupo de estudantes de histéria do Brasil, que
resolveram fundar uma Academia de Historia. Tem ela hoje, ao cabo de dois anos,
uma biblioteca de cerca de 500 volumes, ja realizou dezenas de sessOes, ja
promoveu comemoragdes de datas nacionais, excursdes a locais historicos, etc. [...]
Outro grupo de alunos diplomados pelo mesmo Colégio fundou o Centro de
Estudos Histdricos, com o objetivo de cultivar a erudicdo propriamente dita, a
informacdo bibliografica rigorosa e até a possivel redacdo de uma grande Histdria
do Brasil nos moldes da colegéo Peuples et Civilisations ou da Clio.**

Até a conclusdo desta pesquisa, nada se pode levantar acerca da Academia de Historia dos
alunos do 5% ano, e muito pouco acerca do Centro de Estudos Histdricos dos estudantes egressos do
Colégio Pedro Il. Apenas se constatou que Guy Hollanda era um dos lideres da segunda
agremiacéo, a julgar por uma carta escrita a Serrano.**® De qualquer modo, importa destacar que
estas academias e centros de estudo, ao lado da visita aos locais histéricos a museus, arquivos,
bibliotecas etc. exerciam “extraordinaria eficacia na formacao do estudioso de Histéria e no
desenvolvimento da sua possivel vocacdo de historiador”.**! N&o se tratava de um futuro distante,
mas algo que ja& havia dado frutos. Como exemplo, o préprio Guy Hollanda, comentado nas notas
bibliogréaficas do livro. Ao citar a obra Novo conceito de Historia da Civilizacdo a luz da Etnologia
e Pre-Historia (1934), Serrano assim definiu o livro de seu brilhante ex-aluno: “trabalho de um
jovem de 21 anos e de precocidade notavel. Curioso ponto de vista quanto a nocdo de ciéncia de

. 5142
Historia”

**k*

Vé-se que as expectativas de Serrano eram altissimas, desejando com sua didatica da

histéria criar no Brasil um “nucleo respeitavel de verdadeiros sabedores da mais bela, da mais

138 SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 131.

39 |bid., p. 131-132.

140 Carta de Guy Hollanda a Jonathas Serrano, 30 de out. 1939. FJS, AN, cx. 22
1“1 SERRANO, Jonathas. op. cit., p. 148.

2 |bid., p. 153-154.



181

complexa ¢ da mais dificil das ciéncias que se ocupam do homem”.'*® Enfim, o exercicio
demonstrou que para ele o ensino de histdria deveria ser encaminhado, em sala de aula e fora dela,
promovendo articulagdes entre investigacdo rigorosa dos fatos do passado, com base na literatura
(critica bibliografica); uma intensa e extensa atividade de contemplacdo dos pormenores do
passado, dado a ver, estimar e amar (antiquarismo); e 0 anseio de conhecer esse mesmo passado
enquanto uma totalidade portadora de sentido e significado (balanco das realizagdes humanas).
Resta entdo, de posse dessa oferta de orientacdes e modelos de como ensinar histdria,
analisar como elas se aplicavam nos manuais escolares de Jonathas Serrano, especialmente na sua

Historia do Brasil (1931) e em alguns volumes da colecdo Histéria da Civilizagcdo (1934-1936).

3 1bid., p. 132.



Capitulo 5
Saber de Clio @ medida do estudante: seriacdo e ensino de histdria na aula

secundaria.

[...] E 6bvio que o exigivel no curso secundario é coisa diversa do que se deva
exigir no primario; e, dentro do proprio curso secundario, ha mister considerar as
varias séries. Temos sempre insistido, em nossas aulas e em nossos compéndios, na
necessidade de graduar aos niveis mentais das classes ndo so, o que se ensina, mas
também o modo por que se ensina, até mesmo o vocabulario empregado. Sabe-se
que isto é principio elementar de psicologia, mas na pratica é ndo raro esquecido.

Jonathas Serrano. Como se ensina histdria, 1935, p. 33.

A ideia de adaptar os conteidos e as formas de ensinar historia aos niveis mentais das
criancas e adolescentes ndo era uma novidade em 1935, quando Serrano publicava seu Como se
ensina historia. Tal orientacdo ja se encontrava presente nos Programas e Instrugcdes metodoldgicas
de 1931, um dos desdobramentos da Reforma da Educacdo de Francisco Campos. Neles, estudantes
da 1?2 série, por exemplo, de 10, 11 anos, foram descritos como incapazes de entregar-se aos
“estudos muito abstratos e sistematicos”. Neste caso, a recomendacdo era de que se realizasse 0
ensino de histéria por meio de biografias e episddios interessantes do passado, tidos como mais
concretos. Somente na 2° série, quando se acentuava o “interesse pelas concepgdes abstratas”, € que
os professores poderiam iniciar “o estudo sistematico da Historia da Civilizagdo™.*

Tal medida fundamentava-se em filosofias da educacdo originérias do século XVIII.
Rousseau, por exemplo, afirmava que ndo era possivel ensinar historia antes da “idade da razio”.?
No século XX, experiéncias conduzidas em modernos laboratérios de psicologia conferiram
estatuto cientifico ao pressuposto. Para Claparede, o periodo entre 7 e 12 anos coincidia com a fase
dos interesses objetivos e concretos, uma forma de dizer que as criangas ndo sentiam-se atraidas
pelos estudos abstratos, entre eles a histdria. Jean Piaget, por sua vez, em estudo sobre a Psicologia

da crianca e estudo da Histéria (1933)° afirmava que as criancas ndo dispunham de nocdes

! BRASIL. Portaria Ministerial — Programas do curso fundamental do ensino secundario e instrucdes metodolégicas,
1931. Secretarias do Estado. Ministério da Educacéo e Saude Publica. Diario Oficial da Unido, 30 de Julho de 1931, p.
12.408. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104322>. Acesso em: 10 de nov. 2012.

2 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educac&o. Trad. Sérgio Milliet. S&o Paulo: Difel, 1968 [1762].

% O texto completo encontra disponivel em: < http://www.ufrgs.br/psicoeduc/piaget/psicologia-da-crianca-e-ensino-da-
historia/>. Acesso em: 12 de Nov. 2013.
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desenvolvidas de espaco e tempo, sendo o ensino da histdria eficiente somente na fase do
pensamento abstrato, isto é, a partir dos 14 anos.*

Serrano aplaudiu o estudo da historia a partir de biografias e anedotas na 12 série. Aliés,
tratava-se de uma antiga orientacéo do autor. E possivel encontra-la em sua Metodologia da histdria
na aula primaria, de 1917. No entanto, isso ndo o impediu de promover criticas aos Programas e
Instrugdes metodoldgicas de 1931. Para ele, como estava ali organizado, o estudo de biografias e
anedotas poderia transformar o ensino de historia em um conto de fadas. Por outras palavras, ao
optar pelos aspectos coloridos do passado, por assim dizer, 0s programas e instrucdes esqueceram-
se do rigor que a disciplina exigia. Portanto, compreender essas criticas e analisar o uso distinto que
Serrano propunha de biografias e anedotas na 12 série constituem os objetivos deste capitulo.

Por outro lado, os programas e instruces de 1931 nada afirmavam sobre como adequar 0s
contetidos e as formas de ensinar historia ao nivel mental dos estudantes das outras séries do curso
secundario; tampouco explicitavam o que estava sendo considerado como “estudo sistematico da
historia”, apdés a 2* série. Foi justamente sobre este ponto pouco esclarecido que Serrano
sistematizou sua didatica da historia, ofertando aos professores orientacdes sobre como seriar
conteudos e ensina-los, entre a primeira e Ultima série do curso secundario. Nesse sentido, ele
contribui para a escolarizacdo da histdria, mais especificamente para seu ensino a medida da crianga
e adolescéncia brasileiras, em um contexto de consolidacdo do ensino seriado no pais, entre as
reformas da educacéo de Francisco Campos e Gustavo Capanema (1931-1942).

Por conseguinte, analisar sua proposta de seriacdo dos contetdos de histéria e as formas de
ensina-los, nas distintas séries do curso secundario, constituem também objetivos do capitulo. Para
tanto, serviu-se de dois manuais escolares de Serrano: a Histdria do Brasil, de 1931, e a cole¢do, em
cinco volumes, Histéria da Civilizagdo, publicados a partir de 1934. Eles podem ser lidos como
parte do investimento do autor em promover aplicacdes de sua didatica da histéria, que vinha sendo
sistematizada desde a Metodologia da historia na aula primaria, de 1917, consolidando-se, mais
especificamente, durante o periodo de elaboracdo e escrita do Como se ensina historia, entre 1931 e
1935.

* Piaget desenvolveu as seguintes fases do desenvolvimento genético: sensério-motora (0-2 anos); pré-operatoria (2- 8
anos); operatdrio-concreto (8-14 anos); operatorio-formal ou abstrato (apés os 15 anos). PULASKI, Mary Ann
Spencer. Compreendendo Piaget. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1986.
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1. Serrano e a critica dos Programas e Instrucdes metodoldgicas de 1931

No discurso das elites que ascenderam ao poder com a Revolugéo de 1930, a modernizagéo
do pais passava pela reformulacdo de suas antiquadas instituicdes. Nesse contexto, o tema da
educacdo ganhou centralidade, procurando o Estado nela intervir com a criagdo de um novo
Ministério, o da Educacédo e Saude. Quanto ao ensino secundario, uma intervencdo que se destaca é
0 Decreto-Lei 19.890, de 18 de abril de 1931. Por meio dele, as politicas educacionais foram
centralizadas na Unido e um regime de inspecéo federal foi criado para garantir o cumprimento das
medidas. Além disso, introduziu-se o curriculo seriado e progressivo; a frequéncia e exames
obrigatdrios; a exigéncia de habilitacdo no secundario para 0 ingresso nos cursos superiores; e a
equiparacdo dos estabelecimentos de ensino secundarios oficiais e/ou privados ao Colégio Pedro I,
desde que sujeitos & inspecdo federal recém-criada.”

O Decreto, como se nota, buscou conferir maior “organicidade” e “significancia social” ao
ensino secundério. Para o entdo ministro da educacdo e satde, Francisco Campos®, o foco do ensino
secundario devia estar no “preparo do cidaddo critico”, “consciente de seus deveres” e ndo somente
nos exames de admissdo para 0S cursos superiores, 0 que ndo significava absolutamente que o
secundario deixasse de ter um carater propedéutico. Na verdade, como se verd, a reforma acentuou

essa funcdo. Na exposicdo de motivos, um pequeno texto que antecedia o Decreto, justificou-se:

[...] A finalidade do ensino secundario é, de fato, mais ampla do que a que se
costuma atribuir-lhe. Via de regra, o ensino secundario tem sido considerado entre
n6s como um simples instrumento de preparacdo dos candidatos ao ensino
superior, desprezando-se, assim, a sua funcdo eminentemente educativa que
consiste, precisamente, no desenvolvimento das faculdades de apreciacéo, de juizo,
de critério, essenciais a todos os ramos da atividade humana [...] A finalidade
exclusiva do ensino secundario deve ser a formagdo do homem para todos 0s

grandes setores da atividade nacional, constituindo no seu espirito todo um sistema

*BRASIL. Decreto-lei ne. 19.890, 18 de abril de 1931. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-publicacaooriginal-
141245-pe.html>. Acesso em 10 de nov. 2012.

® Francisco Campos (1891-1968) é lembrado como reformador da educagdo em Minas Gerais, tendo sua atuacio no
plano nacional eclipsada pela figura de Gustavo Capanema. Ele é conhecido, por exemplo, como ide6logo do Estado
Novo, ou seja, mais um bacharel que fazia leis, a servi¢o da arquitetura juridico-politica do Estado, do que um homem
de importancia destacada para se compreender a politica cultural na Era Vargas. cf. BOMENY, H. Novos talentos,
vicios antigos: os renovadores e a politica educacional. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v. 6, n. 11, p. 24-39. 1993;
MORAES, Maria Célia Marcondes. Reformas de ensino, modernizagdo administrada: a experiéncia de Francisco
Campos — anos vinte e trinta. Floriandpolis: UFSC, Centro de Ciéncias da Educacdo, Nucleo de Publicacbes, 2000.



http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-publicacaooriginal-141245-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-publicacaooriginal-141245-pe.html
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de hébitos, atitudes e comportamentos que o habilitem a viver por si e tomar em

qualquer situagéo, as decisdes mais conscientes e mais seguras.’

Além disso, o Decreto 19.890/31 estruturou o ensino secundario em dois segmentos: 0 curso

fundamental, organizado em cinco séries, recebia alunos entre 11 e 16 anos; e 0 curso

complementar, que recebia alunos entre 16 e 19 anos, organizando-se em duas séries, com opcao de

especializacdo em trés segmentos: o pré-juridico, o pré-médico e o pré-politécnico.? O estudo da

historia estava presente nas cinco séries do curso fundamental, com duas horas/aula semanais, e

apenas na 12 série do curso pré-juridico do ensino complementar, também com duas horas/aula por

semana. Ndo € demais lembrar que a Historia do Brasil e da América encontravam-se agrupadas

numa unica cadeira, a da Historia da Civilizacdo. Enfim, a distribuicdo das aulas, sua seriagao e

contetidos podem ser visualizados abaixo:

Tabela 1: Seriacao da histéria nos Programas e instrucdes metodoldgicas de 1931

Curso secundario fundamental

Série Disciplinas do curriculo Contelidos
18/2h Portugués, Francés, Historia da Civilizagdo, Geografia, Historia biografica e episodica
Matematica, Ciéncias fisicas e naturais, Desenho, Canto
orfednico.
282h | Portugués, Francés, Inglés, Historia da Civilizagdo, Geografia, | Historia Antiga. Historia do Brasil
Matematica, Ciéncias fisicas e naturais, Desenho, Canto e da América pelo método
orfednico. biografico-episodico.
3%2h | Portugués, Francés, Inglés, Historia da Civilizacdo, Geografia,
Matematica, Ciéncias fisicas e naturais, Desenho, Canto Historia Medieval/Historia do
orfednico. Brasil e da América (coldnia)
43/2h Portugués, Francés, latim, Alemdo, Historia da Civilizacéo,
Geografia, Matematica, Fisica, Quimica, Histdria Natural, Historia Moderna/Histéria do
Desenho. Brasil e da América (Império e
séc. XIX)
532h | Portugués, latim, Aleméo, Histdria da Civilizacdo, Geografia, Histdria Contemporanea/Historia
Matematica, Fisica, Quimica, Histdria Natural, Desenho. do Brasil e da América
contemporanea
Curso secundario complementar/ Pré-Juridico
Série Disciplinas do curriculo Contetidos
18/2h | Latim, Literatura, Histéria da Civilizacdo, Nog6es de Economia Historia Antiga, Medieval,
e Estatistica, Biologia geral, Psicologia e Logica. Moderna e Contemporanea.
Histdria da América e do Brasil
28 Latim, Literatura, Geografia, Higiene, Sociologia, Historia da X

Filosofia.

" BRASIL. Decreto-lei n°. 19.890, 18 de abril de 1931, s/p.
® Ibid., s/p.
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Mas, e Jonathas Serrano, como ele avaliava essa seriacdo e distribuicdo dos contetdos? Uma
aproximag&o ao assunto encontra-se no Como se ensina historia e nos prefacios da colecéo Historia
da Civilizacdo. Para o autor, a primeira condi¢do de um programa devia ser sua exequibilidade, o

que ndo ocorria nos programas de 1931:

Antigamente a Historia Geral era estudada na 3% e 42 séries, com trés aulas
semanais e a Histdria do Brasil na 5% e Gltima série, com 0 mesmo nimero de aulas.
Logo: trés vezes trés, nove. Hoje, cada série de Historia da Civilizacdo reserva duas
horas semanais para o estudo da matéria [...] cinco vezes duas igual a dez, logo ha
mais tempo agora. Engano. A 12 série é mera iniciacdo. [...] ndo conta. De fato, 0
estudo sistematico de Histdria da Civilizagdo comeca na 22 série. Logo, quatro
vezes dois, oito. Menos que outrora e como aumento da Histéria da América, ao

lado da Histéria Geral e do Brasil.°

Outra critica dizia respeito ao “excessivo nimero de pontos” do programa e sua “rigidez”,
sobretudo a “preocupacdo exagerada dos exames e provas parciais”’, o que tornava “impossivel o
ensino realmente util da Historia da Civilizagdo”. Segundo Serrano, para cumprir as exigéncias
oficiais o meio mais facil era continuar oferecendo um “ensino puramente verbal decorado as
pressas, para as notas mensais e as médias anuais”.’® Numa sentenca: a reforma néo foi capaz de
criar um sistema de ensino distinto daquele que denominava, em tom de critico, como tradicional.

Na verdade, tais criticas foram corroboradas pela historiografia, que também constatou o
carater propedéutico e o elitismo do ensino secundario brasileiro. Afinal, o ensino fundamental dava
acesso ao ensino complementar e este a universidade. Além disso, 0 aumento do numero de anos do
secundario contrastava com o0s estudos curtos e praticos do ensino técnico-profissional, um
|.11

privilégio de poucos que podiam se dar ao luxo de levar cinco anos formando sdlida cultura gera
Segundo Otaiza Romanelli:

O curriculo enciclopédico, aliado a um sistema de avaliagdo extremamente rigido,
controlado do centro, exigente e exagerado, quanto ao nimero de provas e exames,

fez que a seletividade fosse a tonica de todo o sistema. O decreto [Decreto 19.890]

°® SERRANO, Jonathas. Como se ensina histéria. Colecdo Biblioteca de Educacéo, v. 25, Sdo Paulo/Cayeiras, Rio de
Janeiro: Companhia Melhoramentos de S&o Paulo, 1935, p. 28-29. Grifos do autor.

% 1bid., p. 106-107.

1 NUNES, Maria Thetis. Ensino secundario e sociedade brasileira. Rio de Janeiro: Instituto Superior de Estudos
Brasileiros, 1962.
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estabelecia, por seus artigos, um processo de avaliacdo altamente seletivo. Para
uma média de 10 disciplinas anuais, estavam prescritas em lei, para cada disciplina:
a) uma arguicdo mensal; b) uma prova parcial a cada dois meses; ¢) um exame
final. A nota final seria a média das notas mensais de arguicdo, das provas parciais
e do exame final de cada disciplina. Isso tudo equivalia, aproximadamente, para o
ano todo, 80 arguicdes ou provas mensais, 40 provas parciais e 10 provas finais,
num total de 130 provas e exames, 0 que durante o periodo letivo, equivaleria a,
pelo menos, 1 prova a cada 2 dias de aula. Vé-se, portanto, que ndo se tratava de

um sistema de ensino, mas de um sistema de provas e exames.'?

Ja se abordou que os programas e instrugdes tinham poucas expectativas quanto a
aprendizagem de historia pelas criangas, conferindo a 1% série pouco ou quase nenhum valor
pedagogico. Mas, quanto as outras séries, como se avaliou? Segundo Serrano, na 22 série, havia o
anacronismo de se explicar Histdria da Ameérica e do Brasil ao lado da Pré-Historia, da Grécia e de
Roma. Para ele, tal anacronismo ndo se justificava, nem era passivel de defesa. No caso, o ideal
seria iniciar o estudo da Historia da Ameérica e do Brasil no final da terceira série, prolongando-se
na 4* série: “o periodo pré-colombiano e o que, na histéria brasileira, se poderd chamar o periodo
pré-cabralino, correspondem aos ultimos séculos medievais. Com o0s descobrimentos maritimos de
Colombo, Vasco da Gama e Cabral, ja estamos na Idade Moderna, assunto do 4° ano”.’® Além
disso, o programa da 22 série era extenso demais para um ano letivo de 60 aulas, sendo que 0s
pontos, alguns de “matéria extremamente complexa”, chegavam a 68, sem descontar os exames e
provas parciais obrigatorias. Nesse caso, 0 melhor a fazer era sacrificar o ensino da segunda parte,

como um “ato de autonomia didatica” e “desobediéncia aos programas oficiais anacronicos’:

Ou sacrificamos a primeira ou a segunda parte. Em rigor ndo se pode sacrificar a
primeira (Historia Antiga), que ndo reaparecera mais nas séries seguintes. Logo a
segunda é que deve ser posta de lado, pois o estudo sistematico da Histéria Patria e

da americana se faz nas Gltimas séries.**

Quanto a 32 série, dedicada ao estudo da Idade Média, Serrano fez uma avaliagdo positiva

dos programas oficiais: “a 3° série ¢ a de melhor e mais facil de ser integralmente dado nos

2 ROMANELLLI, Otaiza O. Histéria da educagéo no Brasil. 23°. ed., Petrépolis-(RJ: Vozes,1999, p. 137.

3 SERRANO, Jonathas. Explicacdo Necessaria. In: Histéria da Civilizacdo. Histéria Antiga, v. 2. 22 ed., Rio de
Janeiro: F. Briguiet & Cia., 1939b, p. XVI.

“bid., p. XVII.
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apertados limites de um ano letivo com duas aulas por semana”.™ O mesmo ndo poderia ser dito da
42 e 52 séries, irrealizaveis nas condigdes da reforma de 1931: “dir-se-ia que 0s programas dessas
séries foram elaborados por quem jamais esteve em contato com a realidade viva de classes
secundarias do nosso meio”. *° Entre seus maiores erros Serrano destacou o nlimero excessivo de
pontos e a justaposi¢do da Historia da Geral, da América e do Brasil, contra o que aconselhavam as

proprias instrucdes oficiais:

Estas na verdade recomendam que se mostrem as influéncias dos fatores da
Historia Geral na formag&o do Brasil e das outras na¢cdes americanas. Ora, para isto
€ necessario apresentar os fatos na sua coordenacao cronoldgica e ndo justapor os
programas de Historia da América e do Brasil e os de Histéria Geral da

Civilizag&o."’

Resultado, tal como estavam organizados os programas, os alunos concluiam o curso de
histéria com “proveito minimo”, sendo quase nulo, salvo os que, por “esfor¢o pessoal, suprem as
deficiéncias dos programas”.*® Enfim, qual era a proposta alternativa de Serrano aos Programas e
Instrugcdes metodologicas oficiais? Vale acompanha-lo através dos volumes da colegdo Histéria da
Civilizagdo e da Historia do Brasil, a comecar explicitando as relacGes entre o autor e a F. Briguiet

e Cia., editora proprietaria dos direitos de comercializacdo destes manuais escolares.

2. Manuais escolares para um ensino alternativo de historia na aula secundaria

Na primeira metade do século XX, seguindo a trilha aberta por Baptiste Louis Garnier, ainda
no século XIX, varios livreiro-editores se dedicaram a edicdo e comercializacdo de livros escolares
no Brasil. Uma figura emblematica foi Francisco Alves, o primeiro editor a fazer destes livros o seu
principal negdcio, conquistando a posi¢do de lideranca nesse mercado, até 1917, quando falece.
Desde entdo, sua posi¢édo de lideranca foi compartilhada por trés principais editoras: a Companhia

Melhoramentos de S&o Paulo, a Companhia Editora Nacional e pela F. Briguiet & Cia, que detinha

5 1dem. Explicacdo Necessaria. In: Histéria da Civilizagdo, 3° série, Idade Média, v. 3, 2° edicéo. Rio de Janeiro: F.
Briguiet & Cia., 1938, p. X.

18 1dem. Explicacdo Necesséria. In: Histéria da Civilizagéo, 4° série, ldade Moderna, v. 4, 1° ed., Rio de Janeiro: F.
Briguiet & Cia., 1934, p. XII-XVIII.

7 bid., p. XVIII.

'8 1bid., loc. cit. .
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os direitos de comercializacdo da Histéria do Brasil (1931), do Epitome de Histéria do Brasil
(1933) e da Histéria da Civilizacdo (1934-1936) de Jonathas Serrano.™®

Vale ressaltar que a expansdo do mercado de livros escolares no Brasil se fez acompanhando
0s movimentos politico-culturais, sobretudo o de renovacdo pedagogica, entre as décadas de 1920 e
1950. A expansdo da estrutura escolar, 0 aumento do nimero de matriculas e as politicas publicas
de formac#o dos professores muito contribuiram para o boom editorial de livros escolares.?

O contrato de edicdo entre Serrano e a Briguiet & Cia foi realizado em 1929, o que sugere
que o combinado entre as partes ocorreu por ocasidao da escrita e edicdo da Histdria do Brasil,
estendendo-se posteriormente aos outros livros, incluindo o Epitome de Histéria do Brasil e a
colecdo Historia da Civilizacao. Enfim, o contrato estabelecia que o autor receberia 20% sobre o
preco liquido das obras para revendedores, além de 2:000$000 (dois contos de reis) na entrega dos
manuscritos. A cada nova edicdo, feito as revisdes e acréscimos sugeridos pelo editor, recebia-se
uma nova quantia, de 1:000$000 (um conto de reis). Definiu-se que cada edi¢do seria composta de
5.000 exemplares, mais 40 para o autor, e 200 para fins de propaganda pela editora.?

Serrano conservou em seu poder o controle dessas edicdes até 1939. No documento, é
possivel ver que o manual da 12 série - justamente o dedicado as biografias e anedotas - conheceu
cinco edicdes, totalizando 25.000 exemplares vendidos; os da 22 e 32 séries, duas reedicdes; o da 42
série, quatro, e 0 da 5? série, trés reimpressdes. Quanto ao Epitome de Historia do Brasil, duas
reedicdes. Ja a Histdria do Brasil foi editada apenas uma vez, com circulacdo limitada de apenas
200 exemplares.?

Segundo Alexandra Lima da Silva, o titulo “Historia”, que antecedia parte dos manuais
comercializados, evidenciava o maior aprofundamento e inser¢do de um autor no ambito da
historiografia. Para a autora, quando um manual escolar tinha como pretensdo ser usado
especificamente nas escolas, demonstrando maior compromisso de seguir 0s pontos dos programas

oficiais, seus autores usavam titulos como “Epitome”, “Pontos”, “Apostilas” e “Compéndios”.

¥ BRAGANCA, A. A politica editorial de Francisco Alves e a profissionalizacio do escritor no Brasil, in: ABREU,
Marcia (org). Leitura, histéria e histéria da leitura. Campinas: Mercado de Letras; ALB, 2002.

2 CARVALHO, M. M.C. Notas para a reavaliacdo do movimento educacional brasileiro (1920-1930). Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 66, p. 4-11, ago. 1988. O Anudrio Estatistico do Brasil informa que em 1930, o ensino primario
respondia por 2.084.000 alunos matriculados, enquanto que o ensino secundario totalizava 83.000 alunos. Em 1940, o
primario possuia 3.302.830 e o secundario 170.057 alunos matriculados. Ou seja, houve no periodo um crescimento de
69% dos alunos matriculados no ensino primario, enquanto que esse nimero chegou a 209% no ensino secundario. cf.
REZNIK, L. Tecendo o amanha. A historia do Brasil no ensino secundario: programas e livros didaticos (1931 a
1945). 1992. 288 f. Dissertacdo (Mestrado em Historia). Instituto de Ciéncias Humanas e Filosofia, Universidade
Federal Fluminense, Niterdi, 1992, p. 67.

21 Contrato entre Jonathas Serrano e a F. Briguiet & Cia. 3 de out. de 1929. FJS, AN, cx. 18.

22 Controle das edicdes dos livros de Jonathas Serrano em posse da Briguiet & Cia, 5 de ago. de 1939, FJS, AN, cx. 18.
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Assim, o titulo “Historia”, além do menor compromisso com programas oficiais, assinalava a
expectativa de autores e editores de que seus livros pudessem ser lidos por um publico mais
amplo.?®

Tal era o caso da colecdo Histéria da Civilizacdo e da Historia do Brasil de Jonathas
Serrano. De qualquer modo, editar livros com menor compromisso com 0s programas oficiais era
uma estratégia das editoras para atrair e recrutar autores prestigiados, além de conquistar outros
publicos. Kénia Hilda Moreira e Marilda Silva explicam que os autores de livros escolares eram
mais renomados do que seus titulos, gerando concorréncia entre os editores para agencia-los. Essa
situacdo somente se altera, segundo as autoras, com a “democratizagdo do ensino” e “reorganizacao
do mercado de edi¢ao de livros escolares”, na década de 1960, conferindo maior poder as editoras.?

Segundo Hallewel, além de publicar livros com menor compromisso em seguir 0S
programas oficiais, outra aposta da F. Briguiet & Cia para atrair autores renomados era o
acabamento refinado ou mesmo luxuosos de suas edi¢des, razdo pela qual imprimia seus livros em
tipografias parisienses.”> Um caso emblematico é a Histdria do Brasil de Serrano, impressa em 580
paginas, 121 ilustracdes coloridas em papel couché, além de varios mapas.?® Dai a circulagio do
livro em apenas 200 exemplares, dado seu alto custo para os padrBes da época (Anexos 10, 11 e
12).

Quanto aos livros da colecdo Histdria da Civilizagdo ndo se teve acesso as primeiras edicoes.
Na verdade, apenas os volumes da 4% e 5% séries, Historia Moderna e Contemporanea, sdo de
primeira edicdo, respectivamente de 1934 e 1935. O volume da 12 série, Historia biogréfica e
episddica, € a quinta edicdo, de 1939 (Anexo 13). O volume da 22 série, Historia Antiga, € a
segunda edicdo, também de 1939. Por fim, o volume da 32 série, Historia Medieval, é a segunda
edicdo, de 1938.

Ndo cabe aqui descrever a materialidade de todos os livros da colecdo Histdria da

Civilizacdo. Basta, como exemplo, uma breve andlise do volume da 12 série, 0 que alcangou maior

# SILVA, A. L. Ensino e mercado editorial de livros didaticos de Histéria do Brasil - Rio de Janeiro (1870-1924).
2008. 159 f. Dissertacdo (Mestrado em Historia), Instituto de Ciéncias Humanas e Filosofia, Universidade Federal
Fluminense, Niterdi, passim.

0 argumento é reforcado acompanhando as reedicdes dos livros dos principais autores até 1970: Rocha Pombo teve
seus livros escolares editados até 1968; Basilio de Magalhaes, até 1957; Joaquim Silva, até 1971; J. Ribeiro, até 1966 e
Jonathas Serrano, até 1968 (2% ed. da Historia do Brasil). MOREIRA, Kénia Hilda; SILVA, Marilda da. Um inventario:
livros didaticos de Histéria em pesquisas. Sdo Paulo: UNESP, 2011, passim.

% HALLEWELL, Laurence. O livro no Brasil: sua histéria. Trad. Maria Penha Vilallobos. Colecdo Coroa Vermelha,
Estudos Brasileiros, v. 6. Sdo Paulo: T.A. Queiroz: Editora da Universidade de Sdo Paulo/EDUSP, 1985, passim.

% Curioso foi 0 caso do Epitome de Histéria do Brasil (Rio de Janeiro: Briguiet & Cia. 2° ed. 1939), anunciado
contendo “40 ilustragdes, 3 mapas, 40 retratos, 3 autografos, 09 quadros cronoldgicos e sincrénicos, 38 biografias e 16
leituras”.
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prestigio, sendo igualmente o mais reeditado. O livro apresentava 266 paginas, distribuidas em
introducéo, texto suplementares e 54 capitulos. Ao todo, o livro continha 60 biografias, 84 leituras,
com anedotas e episodios pitorescos e um anexo, com vocabulario dos termos utilizados no livro. O
livro fechava com 32 ilustracBes impressas em péagina inteira sobre papel couché, corroborando o
maior refinamento das edic¢Oes da Briguiet (Anexo 13).

Em todo o caso, deseja-se ressaltar a importancia dos editores, impar na historia do livro,
como ensina Roger Chartier.?” E patente que a personalidade do autor fica definida numa obra, visto
que transmite o seu proprio génio. Porém, uma vez de posse dos direitos de edicdo, cabe ao editor a
tarefa de imprimir o livro e fazé-lo circular no mercado. Nesse sentido, Ferdinand Briguiet,
proprietario da Briguiet & Cia. € um aliado importante de Serrano na divulgagdo de uma didatica da
histdria critica e alternativa aos Programas e Instrucdes metodoldgicas de 1931. Afinal, ninguém
vai de encontro a decretos, programas e instrucdes oficiais abstraindo-se de redes e lugares. E
preciso que um autor tenha alicerces editoriais e suportes de divulgacéo e circulagéo de ideias.

Igualmente, é necessario também que um autor tenha um aparato institucional de referéncia,
ou seja, que fale de um lugar, bem como seja capaz de recrutar ou deixar-se recrutar por uma rede
de autores mais ou menos simpaticos a um projeto. Portanto, a didatica da historia de Serrano deve
ser compreendida como parte da mobilizacdo dos historiadores do IHGB e professores do Colégio
Pedro Il - em sua maioria criticos da Reforma Campos, que lhes retirou o direito prescrever os
programas para os estabelecimentos de ensino secundario de todo o pais - em defesa da orientagdo

humanista e da autonomia da cadeira de Histéria do Brasil no curriculo.?
3. Aprender a histéria como uma histdria: ensinar historia na 12 série inicial.

O que a crianca pode e deve aprender sdo 0s aspectos pitorescos e sugestivos do
passado, os grandes feitos, as empresas gloriosas e heroicas. [...] Datas, s6 as
principais, que sdo poucas e virdo naturalmente, para melhor situar um fato capital
e ao redor dele, muitissimo outros secundarios. Entdo a crianca apreciara essa data
como um ponto de referéncia; ficar-lhe-4 facilmente gravada na memodria;
aprendera a histéria como uma historia, ou antes, uma colecdo de histdrias, de
contos animados e interessantes. Ao contrario, aqueles a quem se multiplicaram

nomes e datas apenas, sem outro proveito que o de lhes empanturrar

2 CHARTIER, Roger. A aventura do livro — do leitor ao navegador. Trad. Reginaldo Moraes. S&o Paulo: Fundagio
Editora da UNESP, 1998.
8 REZNICK, Luis. op. cit., p. 56-79.
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indigestamente os cérebros juvenis, quase sempre ganham aversao a disciplina que

reputam fastidiosa e é, na realidade, tio sedutora.”

O trecho escolhido para abertura do item deixa claro que Serrano compreendia as
dificuldades de se ensinar historia na 12 série. Dai a recomendacdo de ensinar por meio de
biografias e episddios interessantes do passado. Isso ndo significava, porém, fazer da disciplina
nesta série um conto de fadas, nem se desejava postergar o estudo sistematico da histéria para a 22
série, como nos programas e instrugdes oficiais. Ao contrario, desde a 12 série, o professor deveria
habituar seus alunos na critica histéria.*

Em suma, a ideia de Serrano era esta: 0 ensino de histdria na 12 série ndo dependia de idade,
mas de método.*’ Para tanto, algumas condicbes deveriam ser observadas. A principal delas
prescrevia que era necessario contextualizar as biografias. Dai se recorrer, em um primeiro
momento, as referéncias de datas, ainda que somente as principais: o Descobrimento (1500), a
Independéncia (1822), a Repulblica (1889) etc. Nao por acaso, Serrano introduziu um pegueno
quadro cronolégico ao final de cada capitulo, o que ndo era previsto pelos programas e instrucdes.*?

Além disso, outros dispositivos foram inseridos no livro, todos contendo intencGes
pedagOgicas muito claras, com o objetivo de auxiliar o professor na contextualizacdo dos
biografados. Uma delas era o uso de sinopses, em letras menores, logo abaixo do titulo do capitulo.
Os programas oficiais, por exemplo, recomendavam que 0s manuais da 12 série tivessem a seguinte
estrutura: 1. Titulo do ponto; 2. Texto principal acerca do biografado, de livre escolha dos autores
de manuais; 3. llustragdes e/ou anedotas, também de livre escolha. Com tais inser¢des, Serrano

justificava:

A vista geral do ponto, melhor e mais claramente que o titulo, oficial ou ndo, do
capitulo, permite a docentes e discentes aprender o que forma o centro principal da
matéria tratada e como se integram nela as biografias e episédios apresentados logo

ap6s. [...] evita-se, com esse meio, que a aula decline para a odiosa prelecio.®

? SERRANO, Jonathas. Metodologia da Histéria na aula primaria. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1917, p. 34-35.
Grifos do autor.

%0 |dem. Explicag&o necessaria. op. cit., 1939, p. XI11-XIX.

%! Suas considerag@es, portanto, estdo muito préximas dos estudos contemporaneos sobre cognicdo e aprendizagem
histdrica de criangas. Segue apenas duas indicagdes: DUTRA, Soraia Freitas. As criancas e o desenvolvimento da
temporalidade histérica. Belo Horizonte: Faculdade de Educacdo da UFMG, 2003; ZAMBONI, E & ROSSI, Y.L.S.
Quanto tempo o tempo tem. Campinas: Alinea, 2003.

2 Ibid., p. XVI-XVIII.

% Ibid., p. XVII.
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Em outros termos, as sinopses dos pontos permitiriam aos estudantes assimilarem mais
rapidamente a mateéria, dispensando os comentarios prolongados dos professores. Igualmente,
observa-se que Serrano ndo seguia os pontos oficiais, alterando seus titulos** ou acrescentado novos
itens.®® Tudo isso era justificado em virtude da autonomia dos docentes, extensiva aos autores de
manuais escolares: “aceitar os pontos dos programas oficiais, mesmo onde ndo estamos de acordo
com eles, ndo se nos afigura, em rigor, compativel com o genuino espirito de autonomia didatica”.*

Outra novidade nédo prevista nos programas e instrucdes oficiais foi a introducéo de textos
explicativos, novamente em letras menores, com o0 objetivo de contextualizar as biografias. Parte de
um conjunto maior de textos suplementares dirigia-se tanto aos professores, como aos alunos mais
curiosos: “Estas nog¢des suplementares sdo destinadas aos alunos mais adiantados e aos mais
curiosos da matéria. Estimulam a propria curiosidade e ao mestre permitem explicagdes mais
desenvolvidas. S&o apenas para leitura, recapitulacio e consulta apropositada”.*’

Outro texto suplementar introduzido, com o objetivo de contribuir para os trabalhos em
classe, foi um apéndice contendo vocabulario. Segundo Serrano, tratava-se de uma “nota original”
no meio didatico. Para ele, a dificuldade da crianca em compreender um determinado assunto
historico nem sempre devia ser atribuida ao nivel mental, mas também ao seu “reduzido cabedal
linguistico” e “indpia léxica”: “Temos certeza de que, ndo s6 os discentes, mas os proprios docentes
nos ficardo gratos pelo trabalho que Ihes poupamos, com tal subsidio vocabular.”*

“A Grafia correta dos nomes historicos” foi mais um texto suplementar inserido e destinado
aos alunos mais adiantados ou simples curiosos. Originalmente publicado nas “Paginas de
Educacio” do Diério de S&o Paulo®, o texto é emblemético da erudicdo de Serrano e de sua
insercdo nos saberes tido como auxiliares da Histéria, a exemplo da onoméstica.*® Com ele, tinha-se

por objetivo contribuir para promover a uniformizacédo da grafia dos nomes historicos:

% Alteravam-se os pontos pouco claros e aqueles que traziam um elemento de valor: “Asoka e o budismo” por
“hindus”; “Uma aventura politica [?]”; “Alcebiades e suas aventuras” por “A guerra do Peloponeso e Alcebiades”; “Os
objetivos politicos de César” por “Os ultimos tempos da Republica”; “Felipe II e o fanatismo religioso” por “Felipe 11
de Espanha” etc. Ibid., p. XV.

® Por exemplo, “O império Napolednico” e “As grandes exploragdes geograficas”, incluindo neste ponto referéncias a
conquista das regiGes polares, ausentes nos programas oficiais. Ibid., loc. cit.

% Ibid., p. XVI.

" Ibid., p. XIX.

% Ibid., p. XVIII.

% SERRANO, Jonathas. A grafia correta dos nomes histéricos. Uma proposta de uniformizacéo em bases cientificas.
Pagina de Educacdo. Diario de S&o Paulo, n. 22, 24, 25, 27,31 e 43, entre agosto de 1933 e janeiro de 1934,

“0 Serrano seguia seus pares do IHGB e do Colégio Pedro 11, todos eles notdrios eruditos. A onomastica, aos estudos de
filologia e linguas indigenas, por exemplo, dedicaram-se Capistrano de Abreu, Silvio Romero, Jodo Ribeiro, dentre
outros. Em sua tese O Descobrimento do Brasil, de 1883, Capistrano realizara estudos sobre a grafia correta do nome
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Resta explicar a grafia que adotamos resolutamente neste primeiro volume da
Historia da Civilizagdo. [...] E uma tentativa pessoal de uniformizagio em bases
cientificas, da grafia dos nomes histéricos, escritos, em qualquer sistema
ortografico adotado até hoje, de varias formas, incoerentes as vezes, injustificaveis

a mitdo e que confundem alunos e professores.*!

Serrano também inseriu leituras complementares no livro, ndo previsto pelos programas
oficiais. Ao todo, foram introduzidas 84 leituras, mais de uma para cada aula, considerando que 0s
programas oficiais estabeleciam 60 aulas ao longo do ano letivo para o desenvolvimento dos
contetidos da 1° série. Tais leituras foram acompanhadas de ilustragcGes, como se afirmou, 32 ao
todo. Impressas em péaginas inteiras, em papel couché, elas se destacavam no manual. Esperava-se
que elas cumprissem a funcéo estratégica de ilustrar e completar a leitura (Anexos 14 - 17).

O uso de biografias para fins didaticos no Brasil ttm um marco no livro de Silvio Romero, A
Historia ensinada pela biografia de seus herois, de 1891. Seus biografados eram homens do povo,
0s construtores, os cientistas, 0s homens de pensamento, os inventores etc., além daqueles ligados a
histdria politica e militar. Eles foram encarados como génios do povo, expressdo da raca e da
cultura nacional.*? Jodo Ribeiro, no prélogo do livro, afirmava que Romero ndo apresentava
“biografias a esmo”, mas 0s “pontos culminantes, das vertentes de todas as aguas que, através dos
tempos, fertilizaram a patria”. Selecionadas a partir do “tato da critica cientifica”, tais biografias
tinham “valor de museu”, oferecendo “as espécies-tipos da nossa humanidade”. Numa sentenga, o
livro era considerado como a “nossa geografia humana”.*®

Serrano corroborava Romero quanto a escolha dos biografados, também ele procurando
apresentar os pontos culminantes das vertentes de todas as aguas, isto €, os grandes nomes da
Histdria da Civilizacdo. Igualmente, apresentava a escolha de seus biografados como parte de uma
operacdo critica, inserindo-os numa abordagem plural do passado. Dai a presenca das biografias de

alguns inventores, cientistas, artistas, religiosos, missionarios etc. Ao todo, o livro contém 60

Brasil. O autor também é lembrado pela descoberta da criptonimia de Antonil (Jodo Antdnio Andreoni), nome que
dissimulava a autoria de Cultura e opuléncia do Brasil (1711). GONTIJO, R. Historia e historiografia nas cartas de
Capistrano de Abreu. Historia, v. 24, n. 2, p. 159-185, 2005. ANHEZINI, K. Um metddico a brasileira; a escrita da
histdria de Afonso de Taunay. Rev. hist., Jun. 2009, n°. 160, p. 51.

“ |dem, op. cit., 1939, p. XVII-XVIII.

#2 Uma anélise do livro encontra-se em GOMES, Angela de Castro. Republica, educaco e histéria pétria no Brasil e em
Portugal. In: . A republica, a Historia e o IHGB. Belo Horizonte: Argvmentvm, 2009, p. 110-120.

* Jodo Ribeiro apud GUSMAO, Emery Marques. “Contribui¢des de Silvio Romero para o curriculo da escola
elementar no século XIX”. Educacgé@o em Revista, Marilia, v. 11, n. 2, p. 54-74, jul.-Dez. 2010.
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biografias de vultos da Histdria Geral e da América, de Herddoto a Mussolini. Vale notar a auséncia
de biografados brasileiros.*

No livro da 12 série, a presenca das biografias ndo explorava a ingenuidade da crianca, uma
acusacdo que Serrano dirigia aos programas e instrucdes oficiais. Ao contrario, elas foram
encaradas como pretexto para inserir os estudantes no exercicio da critica historica. Neste caso, o

Como se ensina histéria é bastante elucidativo:

E imprescindivel iniciar os alunos na questio fundamental e complexa da critica
histérica. [...] Ao narrar, por exemplo, a histéria de Dido, ou de Licurgo, ou
episddios dos Argonautas, ou o do cavalo de Troia, é necessario fazer, ao menos de
passagem, concisamente, uma observacdo critica, mostrando que se trata de uma
lenda ou de um fato duvidoso e sugerindo, em frase clara e simples, a explicacdo
ou a hipdtese mais provavel. [...] Pouco a pouco, nas séries mais adiantadas, ir-se-a
habituando o aluno a distinguir o certo, o provavel, o possivel. A andlise de certos
topicos facilitara os exemplos acessiveis a inteligéncia da turma. [...] Por exemplo,
no ponto da Reforma levar o aluno a examinar o que significa exatamente
indulgéncia, de acordo com a doutrina catolica, e se € aceitavel e tem nexo a

- . A . 4
expressio “venda de indulgéncias”.*®

O uso de biografias no contexto escolar, segundo Serrano, datava de 1872, tendo sido o
método pioneiramente empregado nas escolas primarias alemas, por determinacdo das ordenacdes
prussianas. No Brasil, 0 método biografico fez parte do curriculo do ensino primario do Distrito
Federal, durante a Reforma Afranio Peixoto (Decreto-lei 1.059, de 14 de fevereiro de 1916).
Serrano destacou-se como um dos seus principais colaboradores, tendo escrito na ocasido a
Metodologia da historia na aula primaria, em 1917. Neste livro, demonstrou grande conhecimento
das didaticas da historia nas escolas alemds do século XIX, apropriando-se de autores como Kapp,
Vormbaum, Ziller, Nietzsche etc.

Vale recuperar as principais teses do livro, uma vez que elas estavam sendo retomadas em

meados da década de 1930. De acordo com Serrano, 0 método biografico consistia em expor 0s

*“ Eis os biografados no livro: Champollion, Herédoto, Hamurabi, Assurbanipal, Dido, Salomao, Ciro, Buda, Sélon,
Milciades, Alcebiades, Péricles, Demostenes, Alexandre, Amilcar, Anibal, Cipido, Catdo, César, Augusto, Jesus Cristo,
Antonio Pio, Juliano, Justiniano, Maomé, Carlos Magno, os senhores de Coucy, S. Luiz, Afonso Henriques, Inocéncio
I11, S. Francisco de Assis, Marco Polo, Joanna d’Arc, Maomé, Gutemberg, Colombo, Michelangelo, Carlos V, Lutero,
Ignacio de Loyola, Felipe Il, Isabel, Henrique 1V, Luis XIV, Cromwell, Pedro, o grande, Frederico Il, Luis XVI,
Napoledo, Bolivar, Luis Felipe, Bismarck, Cavour, Pasteur, Edison, Livingstone, Vitoria, Foch, Lenin e Mussolini.

** SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 65-66.
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fatos do passado ao redor de uma personalidade, escolhida por sua importancia e relevo. O autor foi

buscar inspiracdo em Nietzsche, para quem o método era qualificado como “monumental’:

[...] biografias ndo devem ser retratos, mas quadros de género, nos quais reflita a
época em (que uma pessoa Vviveu e agiu; porque a vida de um homem, qual
representante do seu tempo, cumpre agregar o que ele foi devido a sua época, € 0

que esta foi devido a ele.*

Por outras palavras, recomendava-se evitar “exagerar o papel da personalidade escolhida”,
criando “simpatias superficiais”. Uma intervencdo necessaria do professor, segundo Serrano,
consistia em alertar as criangas que a historia ndo era “feita ao bel-prazer dos grandes homens”, que
existiam “restricdes do meio fisico e social”, bem como um “importante papel desempenhado pelo
povo”. Enfim, com tais “ajustes e restricdes pontuadas pelo professor”, o método biografico se
demonstrava um “poderoso auxilio para o ensino de historia”.*’

Iniciar os estudantes na critica historica e contextualizar as biografias. Eis a chave de leitura
de Serrano acerca dos usos da biografia na aula de histdria. Para sua realizacdo utilizava-se ainda de
leituras complementares inseridas apds o texto biografico principal. Revestidas de “formas
funcionais”, tais leituras traziam aspectos interessantes e pitorescos do passado, mas também
ensinavam histdria, por assim dizer, nos bastidores de sua construcdo. Numa sentenca: deviam ser

coloridas e animadas, mas também Uteis ao ensino critico da historia:

Na escolha das leituras houve a preocupacao de apresentar a natural curiosidade do
aluno episodios interessantes e que possam de certo modo ilustrar ou completar o
gue as biografias ensinam, nos diversos pontos do curso. As biografias foram
escolhidas com a preocupacdo de ndo dar aos alunos uma ideia falsa do valor dos
individuos; antes pelo contrario, permitindo logo entrever o papel dos biografados
no assunto de que trata o respectivo capitulo. Dai, por exemplo, a biografia de
Champollion no ponto referente a revelacdo da civilizagdo egipcia; e ao lado do

fundador da egiptologia, a biografia suméria do velho Herddoto.*

“® |dem., op. cit., 1917, p. 43-44.
" Ibid., p.43-44.
“® Idem., op. cit., 1939, p. XIII.
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Nota-se que Serrano escolheu biografar o fundador da egiptologia no ponto sobre o Egito.
Isso ndo ocorria por acaso, mas pretexto para iniciar os estudantes na critica historica. Tanto a
sinopse, o texto introdutorio e a biografia de Champollion estavam a servico de uma Unica ideia,
formulada nos seguintes termos: Até o século X1X ndo se havia conseguido decifrar os hieroglifos.
Gracas aos trabalhos de Champollion, fundador da egiptologia, um estudante da 12 série secundéria
poderia conhecer mais sobre o Egito do que Her6doto.*® O uso de recursos visuais como “Colossos
de Menon”, reproduzindo estatuas do farad6 Amenofis III; a “sala das mumias”, no Museu do Cairo;
¢ a reproducdo da “Pedra Roseta”, do British Museum de Londres reforcavam a licdo (Anexo 18).

S6 a partir dessa licdo fundamental poderia o professor fazer uso de curiosidades, episddios
pitorescos e anedotas. O capitulo sobre o Egito encerrava-se com trés textos para leitura dos alunos:
o regime de cheias do Nilo e a pratica da agricultura na Antiguidade, curiosidades sobre as
piramides e uma anedota contada por Herédoto sobre o faraé Amasis.*

N&o interessa seguir Serrano no restante do livro, mas apenas assinalar que essa estrutura se
repetiu ao longo de outros capitulos. No ponto correspondente a Civilizagdo Mesopotamica, por
exemplo, foram introduzidas biografias do rei Assurbanipal e Hamurabi, leituras sobre a lenda de
Gilgamés, a Torre de Babel e uma anedota envolvendo o rei Baltasar. O texto introdutério,
explicativo e critico, informava que, até meados do século XIX, as civilizacbes da Caldeia e da
Assiria eram mal conhecidas. Tal conhecimento era resultante das “escavagdes feitas pelo francés
Botta em Mossul, desde 1842, além dos “trabalhos pacientes de ingleses, alemaes e franceses”,
destacando-se Rawlison, Grotefend e Oppert, que “decifraram a escrita cuneiforme”.* Desse modo,
ensinava-se aos alunos, lancando méo de biografias e leituras interessantes, que a historia era uma
ciéncia que conheceu grandes avangos no século XIX, feita a partir das fontes e paciente pesquisa
de eruditos.*

Logo se vé que o ensino de histéria na primeira série possuia pretensdes maiores em
Serrano, sobretudo se comparado aos programas e instruces de 1931. E quanto as anedotas? Quais
0S Usos que o autor fazia no manual da 12 série? Antes de tudo, uma constatacdo: as anedotas, como
género marcado pela imprecisédo - de dificil distin¢cdo do que é fato do que é ficcdo -, como textos

hibridos, fazendo fronteira com a histdria e a literatura, foram pouco teorizadas pela historiografia.>®

“ Ibid., p. 1.

% Ipid., p. 3.

! Ibid., p. 7-12.

*2 bid., loc. cit.

¥ FINEMAN, Joel. The history of the anecdote: fiction and fiction. In: VEESER, Harold (org.). The New Historicism.
New York: Routledge, 1989, s/p. Disponivel em: <
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Justamente por isso, interessa deter um pouco mais nas anedotas, recorrendo ao livro de Serrano.
Em todo o caso, 0 que se deseja é avangar a compreensdo de seu uso como produto de uma escrita
pitoresca ou romanesca, sem grande importancia para o conhecimento do passado.

Pretende-se avancar a compreensdo do uso de anedotas como produto de uma escrita
pitoresca ou romanesca, sem grande importancia para o conhecimento do passado. Na verdade,
observa-se o contrario, sendo possivel evidenciar o uso das anedotas e suas potencialidades
pedagdgicas, algo que era reconhecido pelos professores de historia e autores de manuais escolares,
durante a primeira metade do século XX. Anedotas eram encaradas como fonte de licbes morais,
mas também portadoras de forca epistemoldgica, no sentido de que elas podem auxiliar na
compreensdo do passado pelo publico ndo especialista, sobretudo de criancas e jovens. Atraves de
sua narrativa curta, em linguagem simples, mas densa, dialogando a fabula, o curioso, o ouvi-dizer,
o fait-divers etc., em tom jocoso, de chiste, ou mesmo carregando certo “humor negro”, é possivel
conduzir o publico ndo especialista a compreender determinados eventos do passado que de outra
forma a eles seriam pouco acessiveis e/ou interessantes, a exemplo da linguagem historiogréfica.
Dai seu intenso uso entre aqueles que assumiam fungdes de mediacdo do saber histérico no periodo,
professores, literatos, teatrélogos, radialistas, cartunistas etc. >*

Além do mais, anedotas ndo foram algo de uso exclusivo dos intelectuais mediadores,
gozando também de prestigio entre os eruditos, sendo encarado como raridades, itens de
colecionador, o que remete a permanéncia de préaticas antiquarias no interior do oficio de historiador
em formacdo. Serrano, por exemplo, costumava guarda-las, por escrito ou por meio de recortes de
jornais, tendo para isso uma série de cadernos, grande parte conservada em seu arquivo pessoal.
Prética semelhante também fora adotada por Taunay.™

O sucesso das anedotas, portanto, é evidente, recebendo atencdo ndo s6 dos historiadores,
que as colecionavam, mas também dos literatos. Humberto de Campos (1886-1934), autor de O
Brasil Aneddtico, de 1927, encarava o oficio de colecionar anedotas como parte de uma “missao

soturna e benemérita de arquivar certiddes de batismo, de coligir testemunhos de contemporaneos,

https://books.google.com.br/books?id=q6llAGAAQBAJ&Pg=PT56&Ipg=PT56&dq=joel+Fineman+anecdote&source=b
1&0ots=MbLpNgD6hX&sig=pTOYCTVkNbjd303VIAE7ymI4WR4&hl=pt-
BR&sa=X&ei=10R1VYTUF7fPsQTKqgKj4Cw&ved=0CCAQ6AEWAA#v=0nepage&q=joel%20Fineman%20anecdote
&f=false>. Acesso em: 13 de nov. 2014.

* Por exemplo, CAVALCANTE, V. M. 2012. O teatro de Viriato Corréa: uma escrita da Histéria para o povo
brasileiro. Dissertacdo (Mestrado). Rio de Janeiro: CPDOC/FGV. GOMES, A. C. Historia de chinelo: o ensino de
historia através do radio no Brasil dos anos 50. Disponivel em:<
http://www.fflch.usp.br/dcp/Angela_de Castro Gomes 1-11-2013.pdf>. Acesso em: 12 de dez. 2014.

* ANHEZINI, K. op. cit. 2009, p. 6.



https://books.google.com.br/books?id=q6llAgAAQBAJ&pg=PT56&lpg=PT56&dq=joel+Fineman+anecdote&source=bl&ots=MbLpNgD6hX&sig=pTOYCTVkNbjd303VIAE7ymI4WR4&hl=pt-BR&sa=X&ei=1OR1VYfUF7fPsQTKqKj4Cw&ved=0CCAQ6AEwAA#v=onepage&q=joel%20Fineman%20anecdote&f=false
https://books.google.com.br/books?id=q6llAgAAQBAJ&pg=PT56&lpg=PT56&dq=joel+Fineman+anecdote&source=bl&ots=MbLpNgD6hX&sig=pTOYCTVkNbjd303VIAE7ymI4WR4&hl=pt-BR&sa=X&ei=1OR1VYfUF7fPsQTKqKj4Cw&ved=0CCAQ6AEwAA#v=onepage&q=joel%20Fineman%20anecdote&f=false
https://books.google.com.br/books?id=q6llAgAAQBAJ&pg=PT56&lpg=PT56&dq=joel+Fineman+anecdote&source=bl&ots=MbLpNgD6hX&sig=pTOYCTVkNbjd303VIAE7ymI4WR4&hl=pt-BR&sa=X&ei=1OR1VYfUF7fPsQTKqKj4Cw&ved=0CCAQ6AEwAA#v=onepage&q=joel%20Fineman%20anecdote&f=false
https://books.google.com.br/books?id=q6llAgAAQBAJ&pg=PT56&lpg=PT56&dq=joel+Fineman+anecdote&source=bl&ots=MbLpNgD6hX&sig=pTOYCTVkNbjd303VIAE7ymI4WR4&hl=pt-BR&sa=X&ei=1OR1VYfUF7fPsQTKqKj4Cw&ved=0CCAQ6AEwAA#v=onepage&q=joel%20Fineman%20anecdote&f=false
http://www.fflch.usp.br/dcp/Angela_de_Castro_Gomes_1-11-2013.pdf
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de colecionar cita¢des de historiadores eminentes”.”® Machado de Assis, para citar o bruxo do
Cosme Velho, também empregava anedotas atraves de seus personagens. Brés Cubas, por exemplo,
0 defunto-memorialista, afirmava: “Creio que prefere a anedota a reflexdo, como os outros leitores,
seus confrades, e acho que faz muito bem”. Por outras palavras, Bras Cubas parece dizer aos
leitores: se querem anedotas, tomem anedotas.>” Serrano néo chegou a tanto, nem desejava que seus
leitores encontrassem no seu manual apenas lances anedéticos. Ao contrario, ele parecia dizer: se
querem anedotas, tomem anedotas, mas ndo se esquecam de que a histdria ndo € apenas literatura,
mas uma ciéncia rigorosa.

Enfim, foi possivel contabilizar 81 anedotas no livro da 12 série de Serrano. N&o cabe aqui
reproduzir todas elas. Trés sdo suficientes para dar uma amostra do seu contetido e explicitar os

usos que Serrano delas fazia em seus manuais escolares:

Soberano da Lidia, na Asia Menor, Creso considerava-se 0 homem mais feliz do
mundo, pois era riquissimo. Quando Sdlon, filésofo grego, esteve em Sardes,
capital da Lidia, Creso mostrou-lhe o que possuia, julgando que o ilustre pensador
0 considerasse 0 mais venturoso dos monarcas. Solon, porém, lhe observou que
ninguém podia antes da morte ser julgado com exatidao, pois ndo se podem prever
os infortdnios. Mais tarde Creso atacou o rei da Pérsia, Ciro, supondo facil derrota-
lo e destruir-lhe o império. Derrotado, foi aprisionado em Sardes. Herddoto conta
as coisas de modo interessante, mas sem rigor historico. Creso, ao caminhar para a
fogueira onde ia ser queimado, lembrando-se de Solon, trés vezes lhe repetia 0
nome: - Oh Sélon! Ciro quis saber o motivo, mandou extinguir a fogueira e poupou

a vida a Creso. Mais ainda: fez dele seu amigo e companheiro.”

Tinha Alexandre um cavalo predileto, Bucéfalo, assim chamado porque tinha a
cabeca semelhante @ de um boi. Era bravissimo e Alexandre ainda jovem o
consegui domar fazendo galopar contra o sol, pois observara que o animal tinha
medo de sombra. Bucéfalo foi-lhe fiel até morrer. Conta-se que o pintor Apeles

uma vez fizera um quadro em que retratava o cavalo do grande conquistador. Este

% Humberto de Campos apud GONCALVES, Marcia de Almeida. Em terreno movedico: biografia e histéria na obra de
Octavio Tarquinio de Sousa. Rio de Janeiro: EAUERJ, 2009, p. 110.

*"Machado de Assis apud PEREIRA, M. S. "Noite de Almirante™: dia de anedota. In: | Seminario Machado de Assis,
Rio de Janeiro, 2008. Disponivel em:http://www.filologia.org.br/machado_de_assis/Noite%20de%20Almirante-
%20dia%20de%20anedota.pdf. Acesso em: 26 de nov. 2014,

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1939, p. 26.



http://www.filologia.org.br/machado_de_assis/Noite%20de%20Almirante-%20dia%20de%20anedota.pdf
http://www.filologia.org.br/machado_de_assis/Noite%20de%20Almirante-%20dia%20de%20anedota.pdf

200

ndo gostara; mas o animal, ao ver o quadro, relinchou. — O Alexandre, teria dito

Apeles, o teu cavalo entende mais de pintura.”

O politico a quem a Franga deve até certo ponto a sua vitoria, o ancido de energia
indomavel, Clemenceau, ndo era um crente, mas respeitava e admirava a
sinceridade da fé religiosa de Foch. A este propdsito refere um escritor francés o
seguinte episodio bem significativo. Foch gostava de entrar nas igrejas e ficar
meditando e orando. Nas Ultimas semanas da guerra, Clemenceau, dirigindo-se ao
Grande Quarte General, para conferenciar com Foch, soube que este se achava na
igreja. Propuseram ir busca-lo. — N&o, respondeu Clemenceau, deixem-no onde

esta. Até hoje isto lhe tem servido otimamente.®

Vé-se que as anedotas entrelacavam no manual de Serrano as grandes narrativas (0S
conflitos na Asia Menor, &s conquistas de Alexandre e a Primeira Guerra Mundial) e a pequena
historia (a desgraca de Creso e os episodios pitorescos de Alexandre e Foch). Nelas, é possivel
identificar, como se afirmou, tracos caracteristicos das anedotas: narrativa curta, objetiva,
linguagem simples, portadoras de licGes morais, em dialogo com o jocoso, o chiste, ndo raro
contendo certo humor negro ou mesmo um acento subversivo, permitindo que fildsofos e pintores
zombem de reis e imperadores.

Joel Fineman afirma que as anedotas se orientam mais pela verossimilhanca do que pela
busca de uma verdade histdrica, situando-se a meio caminho entre a factualidade e a ficcdo.®* Além
disso, anedotas colocam o tempo historico em suspensdo, produzindo uma espécie de “efeito do
real”. Isso porque contar anedotas é inventar uma experiéncia de vida, isto é, reconfigurar o real
através de uma narrativa. Para o autor, elas sdo “a forma literaria que permite excepcionalmente a
histéria acontecer”.®? Daf sua forca, sobretudo quando o que se esta em questdo o ensino de histdria
para publicos ndo especializados, o que justifica sua presenca nos manuais escolares de Jonathas
Serrano.

De qualquer modo, o autor compreendia muito bem a natureza hibrida das anedotas. Por
exemplo, ao relatar uma anedota de Herdédoto no manual da 12 série, afirmou: “Herddoto conta as

coisas de modo interessante, mas sem rigor histérico”. Ou seja, ndo havia problema o professor e o

* Ibid., p. 56.

% Ipid., p. 204.

1 FINEMAN, Joel. op. cit., s/p.

%2 |bid., s/p. No original: “The literary form that uniquely lets history happen, by virtue of the way introduces an
opening into the teleological, and therefore timeless, narration of beginning, middle, and end”.
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autor de manuais escolares recorrerem ao uso das anedotas, desde que explicitassem sua natureza
hibrida. Enfim, o que Serrano valorizava nas anedotas era sua capacidade de suscitar reflexdo e
fornecer licbes morais a partir da narrativa de uma experiéncia de vida. Sua presenca no manual da
12 série ndo tem valor em si, mas naquilo que delas se pode extrair. Isto €, como historietas,
enredando o entendido e o subentendido, anedotas sdo canais de mediagdo que inseriam 0S
estudantes diante de uma lacuna que precisava ser preenchida. No caso, esperava-se que refletissem,
e aprendessem, com Creso, licbes sobre o carater efémero da existéncia e, com Foch, o respeito

pelas coisas religiosas.

4. Ensinar historia nas séries intermediarias do curso secundario

O estudo da histéria na 22 e 32 séries, denominadas por Serrano como intermediarias,
seguiam em linhas gerais 0s pressupostos estabelecidos para o 1# ano. Na verdade, as dificuldades
eram semelhantes, dado a complexidade dos assuntos da Histéria Antiga e Medieval, e por se tratar
de um publico de adolescente de 12, 13 anos. Afinal, como fazé-los compreender bem nogdes de
historia etrusca, romana ou franca, se “mal sabem a propria lingua”, “ndo traduzem quase nem
sequer o francés”, “ignoram o latim” e o que seja “evolucdo, cultura, etnia, antropologia etc.?”% Os
novos dispositivos editoriais introduzidos nos manuais da 22 e 3? séries permitem aproximarmos de

uma resposta. Vale reproduzir o segundo volume, dedicado a Histéria Antiga:

Em cada um dos capitulos do presente volume encontrara o leitor: a) uma rapida
vista geral do assunto em poucas linhas; b) o essencial do ponto de que se trata, em
linguagem simples, acessivel a média dos estudantes da 2° série; sendo que todos
0s capitulos sdo subdivididos em sessfes ou topicos, que raro excedem uma pagina,
com titulos claros e concisos; c¢) leituras escolhidas de bons autores sobre tépicos
interessantes, capazes de estimular a curiosidade dos alunos; d) notas adicionais
especialmente destinadas aos professores, ou a estudantes mais adiantados,
desejosas de aprofundar um pouco mais certos pontos controvertidos ou mal

expostos na maioria dos compéndios.®*

8 SERRANO, Jonathas. Explicacéo Necesséria. In: Histéria da Civilizacdo, 3° série, Idade Média, v. 3, 2° edigo. Rio
de Janeiro: F. Briguiet & Cia., 1938, p. XV.

% Idem., Explicacdo necessaria. In: Histdria da Civilizacao, 2° série, Historia Antiga, v. 2, 2° edi¢do. Rio de Janeiro: F.
Briguiet & Cia., 1939b, p. XV.
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Como se nota, alguns dispositivos destinados a revestir o ensino de historia das formas
funcionais permaneceram. Entre eles o uso das sinopses, uma melhor subdivisdo do texto, alem das
leituras complementares, que continuavam apresentadas como interessantes, mas sem fazer uso de
biografias e anedotas. Por outro lado, reconhecendo que o ensino de historia devia “permanecer fiel
as mais modernas e seguras licdes da boa pedagogia e da critica histérica”, acrescentou-Se notas
adicionais, ao final do capitulo e em letras menores, destinadas a promover o maior aprofundamento
da critica na sala de aula. Destinadas especialmente aos professores, mas também aos alunos mais
adiantados ou curiosos, tais notas traziam explicacdes detalhadas sobre pontos controvertidos,
reproduzindo extratos de autores eruditos, a maioria em lingua francesa e inglesa.

Portanto, interessa acompanhar mais de perto o contetdo destas notas adicionais e seus usos,
uma vez que elas se apresentavam como portadoras de promessas de verticalizacdo da critica nas
séries intermediarias do ensino secundério. Para tanto, seleciona-se um tema cléssico: a historia da
civilizagdo grega. Serrano dedicou a ela 8 capitulos do livro da 22 série, 18 notas adicionais ou
explicativas e 8 leituras, uma para cada capitulo. E de longe o assunto mais abordado e extenso do
livro.®®

O estudo inicia-se com as civilizagcbes pré-helénicas. O texto principal do capitulo é
colorido, mas também erudito. Nele, Serrano expbs vérias lendas recolhidas por Herddoto,
Tucidides e Aristételes sobre a figura do rei Minos. Contudo, o quadro de sentido do texto ndo era
informado por essas lendas, mas pelos estudos e escavacdes do arquedlogo inglés Arthur Evans, que
representava para a historia das civilizacdes pré-helénicas o que Champollion tinha sido para a
egiptologia. Mais uma vez, nao se abstraia dos relatos lendarios, desde que fossem encarados como
tais e explicitados pela critica histérica. Tudo isso foi abordado ao longo do texto, mas era nas notas
adicionais que o assunto ganhava aspecto de um relato erudito. Vale reproduzir uma delas:

Minos, filho de Zeus e de Europa e contemporaneo de Hércules, de Perseu e de
Teseu herois gregos, reinou em Creta e teve grande poder, chegando a dominar
cem cidades. A sua capital era Cnossos. Mandou construir pelo célebre arquiteto
Dédalo, o Labirinto, palacio maravilhoso. [...] Com o nome de Minos — a critica
moderna o reconhece — foi personificada uma série de monarcas, de uma ou varias
dinastias cretenses, que durante trés séculos governaram a ilha e a ergueram a um

alto grau de prosperidade e esplendor cultural.®

% Ipid., p. 116-179.
% Ibid., p. 120-121. Grifos nossos.
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No capitulo “tempos homéricos” o texto principal dirigido ao aluno informava que a lliada e
a Odisseia eram textos de “grande beleza poética” ¢ de “alto valor historico”. Porém, colocava-se
em questdo a existéncia de Homero: “De si proprio nada nos conta Homero. Os escritores gregos
(Tucidides e Her6doto) ndo nos dao elementos seguros para uma opinido bem fundada”. Todavia,
afirmava-se, sem indicar nomes e obras, que “os autores mais autorizados continuam a acreditar que
Homero realmente existiu”. Enfim, era nas notas adicionais que a “questdo homérica” ganhava uma

versdo erudita;

Foi ela proposta pela primeira vez por Francisco Hédelin, abade d’ Aubignac (1604-
1672) que para explicar as belezas desiguais das duas epopeias eminentes emitiu
opinido de que elas podiam ter sido compostas por homens de épocas diferentes ...

V. Bérard e sua obra é o mais espléndido monumento erguido em nossa época ao
velho Homero: em sua obra se encontra, até as minimas das minucias, a

bibliografia da questio.”’

N&o cabe reproduzir exemplos ao infinito, mas apenas explicitar que o exercicio se repetia
em outros capitulos, abordando sob o ponto de vista da critica o “nome de Esparta”, a “existéncia de
Licurgo”, “o reino da Lidia”, “a paz de Cimon ou Kallias”, “o génio grego” etc.®® Nestas notas
explicativas Serrano traduziu onze estudiosos da arqueologia, da histéria, da cultura e da filosofia
helénica, reproduzindo partes de suas obras ou comentando-os. Trata-se de um trabalho de
mediacdo de grande fblego e de valor inestimavel. Com elas, esperava-se instrumentalizar 0s
professores, dando a conhecer uma parte do que até entdo se produziu sobre a civilizacdo grega.
Enfim, sdo teses, ideias, opinides, autores e obras que tinham por objetivo promover o ensino critico
de historia nas séries intermediarias, e que dificilmente os professores secundaristas teriam acesso.

Trazé-los para dentro de seu manual escolar foi a grande novidade do livro de Serrano (Anexo 19).
5. O ensino de historia nas séries finais do curso secundario

Revestida das formas funcionais, o ensino de histéria, na 42 e 52 séries do curso secundario,

tinha que ter sentido e significacdo para os estudantes. Essa era a grande recomendacao de Serrano.

*" Ibid., p. 124-128.
% Ibid., passim.
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Vale lembrar que se tratava de ensinar historia aos adolescentes de 14, 15 anos, cujo nivel de
desenvolvimento mental coincidia com a fase do pensamento abstrato. Portanto, ja se podia exigir
dos estudantes o estabelecimento de relacdes de causalidade, dependéncia e significagdo entre os
fatos historicos.*

Em outros termos, o estudo da historia, na 42 e 5% séries, segundo Serrano, deveria
proporcionar ao aluno a compreensdo da interpenetracdo dos acontecimentos do Velho e do Novo

Mundo, quer dizer, as sincronias e as no¢des de causa e efeito:

A boa pedagogia [...] na 4° e 5° séries tem por finalidade levar o aluno a
compreender a sequéncia no tempo e no espaco, as causas e as consequéncias, e
como a histéria americana e especialmente a brasileira reflete a agdo poderosa de

fatores da historia geral.”

Para tanto, Serrano promoveu varias alteracdes no plano de composicdo da obra, que nédo
seguiu os programas oficiais. Para ele, como se afirmou, os programas de 1931 ndo favoreciam o
estudo sincrénico, as comparacdes e a compreensdo das causas e consequéncias entre os fatos
historicos, uma vez que os conteldos de Histéria da América e do Brasil encontravam-se

justapostos aos contetidos da Historia Geral. Dai a necessidade de realizar mudancas:

A interpenetracdo dos acontecimentos do Velho e do Novo Mundo, a
complexidade das causas de cada um dos grandes fatos - eis, entre outras, as razdes
da nossa distribuicdo, em vinte largos capitulos, dos multiplos pontos do programa
oficial. Expd-los tais quais la estdo, seria ndo sé complicar a compreensdo da
matéria, mas até — perdoe-nos a vaidade — prejudicar o proprio equilibrio estético
do presente volume. [...] Infelizmente, nestes [pontos oficiais do programa], a
matéria da 4° e 5° séries foi distribuida em duas partes, justapostas, uma relativa a
Historia Geral e outra referente a Historia da América e do Brasil. Foi um erro que
procuramos corrigir no presente volume. Os pontos estdo aqui apresentados na sua

concatenacéo légica e ndo justapostos arbitrariamente.”

% SERRANO, Jonathas. Explicacdo Necessaria. In: Histéria da Civilizacdo, v. 4, Histéria Moderna, 1% ed., Rio de
Janeiro: F. Briguiet & Cia., 1935, p. XVI. Parte do texto foi reproduzido no Como se ensina historia, p. 40-42.

" 1bid., loc. cit.

™ Ibid., p. XV-XVI.
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Por conseguinte, novos recursos didaticos introduzidos tinham como objetivo ajudar os
estudantes a encontrarem um “sentido” para a histéria. Um deles foi o uso de sinopses cronoldgicas.
Inseridas no final de cada capitulo, elas traziam os “fatos culminantes e suas respectivas datas”.
Quanto ao uso, prescrevia-se que elas destinavam a “fixar os pontos de referéncia no tempo”,
facilitando “os exercicios individuais” e as “recapitulagdes”, longe de figurarem como mero
exercicio de memorizacdo (Anexo 20).” Além das sinopses cronolégicas, acrescentaram-se quadros
sincrénicos e sinoticos. Enfim, trata-se de recursos graficos destinados a facilitar o manuseio do

livro e a fixar os eventos no tempo, através dos exercicios de recapitulacéo e sintese:

H4&, também, varios quadros sincronicos e sindticos — novidade desse volume — em
que a Histdria Geral, a da América e a do Brasil, postas em correlagdo nos seus
fatos capitais, permitem ao aluno apanhar logo as influéncias que concorreram de
toda a parte para a formagéao do Brasil e das varias nagdes americanas. [...] obrigam
a refletir. Copiados, comentados e completados com as nocbes do texto do
compéndio ou da explicacdo oral do professor, facilitam extraordinariamente a

exposicdo do ponto pelo proprio aluno, em prova escrita ou de viva voz."

Na 52 série, por fim, recomendava-se inserir os estudantes nos exercicios de “critica de
relevo”. Para tanto, uma vez completada a licdo do professor, os alunos poderiam “escolher um ou
dois vultos notaveis do ponto” e “justificar a escolha”, por escrito ou de viva voz, mediante

arguicéo do professor.” Serrano ofereceu um modelo para que os professores elaborassem esse tipo

de atividade:
1-Escolher os n (2, 3,4...) vultos mais notaveis do tdpico, e justificar (por escrito ou
de viva voz) a escolha feita.
2-Escolher, nas mesmas condicdes, n datas importantes e comenta-las.
3-Colocar em ordem (crescente ou decrescente) de importancia, os n vultos mais
notaveis do ponto estudado.
4-1dem, quanto as datas.”

2 Ibid., p. XV.

 Ibid., p. XVII.

" SERRANO, Jonathas. Explicacéo Necesséria. In: Historia da Civilizacdo. 5 série, Hist6ria contemporanea, v. 5, Rio
de Janeiro: F. Briguiet & Cia., 1934, p. XI11-XIX. Como se ensina histéria, 1935, p. 51-52.
™ Ibid., p. XIV
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Enfim, era importante que o professor ensinasse aos seus alunos que em historia “nem todos
os fatos e biografias interessam igualmente”. L0go, 0S estudantes deveriam aprender a fazer
selecdo e atribuir significacdo aos fatos dentro de um quadro maior de comparacao e concatenacao

dos eventos:

Assim como na orografia reconhecemos o valor maior de certas cordilheiras, a
altitude maxima de certo picos [...] assim também na onomaéstica, e na propria
cronologia, o principal é habilitar o aluno a distinguir o principal e o acessorio, 0
indispensavel e o supérfluo, o que importa reter na memoria e o que pode ficar de

lado sem prejuizo para o conhecimento exato da época ou do fato estudado.”

Vale adentrar brevemente o volume da 5% série com o objetivo de analisar como essas
orientacbes ganhavam forma no interior do livro. Nos capitulos, O Brasil no século XVIII e
Nativismo e Inconfidéncia Mineira, Serrano apresentou sete questfes para a atividade dos alunos:

1-  Manifestacdo do nativismo: causas, efeitos e significagéo.

2- O papel de Castro Morais na invasao de 1711

3-  Causas e efeitos da expulsdo dos jesuitas

4- O Rio de Janeiro no século XVIII

5-  Causas locais e gerais da Inconfidéncia Mineira

6- O papel de Tiradentes na Inconfidéncia e sua significagdo para nossa

historia.’’

Os exercicios versavam sobre os principais assuntos abordados nos capitulos: revoltas
nativistas, reformas pombalinas, transferéncia da capital para 0 Rio e Inconfidéncia Mineira.
Esperava-se que os alunos procedessem na seguinte ordem para a resolucdo das atividades: a)
fixacdo da sinopse cronoldgica, por escrito ou lido em voz alta, como parte dos exercicios de
recapitulacdo e memorizacdo. b) Os exercicios 1, 3 e 5, por sua vez, obrigavam o0s alunos a
trabalharem com os quadros sinoticos, estabelecendo comparacdes, concatenagcfes de causa e efeito
e critica de significacdo historica ou relevo. O foco dessa segunda parte, portanto, eram 0s
exercicios de sintese historica, ou seja, ndo mais uma atividade de memdria, mas de raciocinio.

Tudo isso, é claro, demandava tempo, uma vez que 0s estudantes deveriam manejar quadros

® Ibid., p. XV.
" Ibid., p. 208.
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sincronicos, estabelecer nexos, fazer comparagdes e realizar sinteses. No caso, esperava-se que ao
final os estudantes compreendessem as causas e consequéncias da Inconfidéncia mineira, além da
concatenacdo do movimento as causas mais gerais, a exemplo da emancipacgéo das col6nias norte-
americanas.

Os exercicios também exploravam os trabalhos de significacdo, isto é, a relevancia dos fatos
e personagens historicos. Ao ler os capitulos percebe-se a busca da autonomia politica na colénia e
sua insercdo num quadro de sentido mais amplo conferido pela Republica. Assim, por exemplo,
Felipe dos Santos seria mais relevante para a historia do Brasil que os irmdos Beckham, uma vez
que influiu mais diretamente no “sentimento nativo e republicano [...] que iria orientar os lideres da
Inconfidéncia”.”® O mesmo pode ser dito sobre o exercicio que questiona sobre a significacéo de
Tiradentes. O paragrafo que abre o item sobre a Inconfidéncia mineira assim expressava: “é o
século dos movimentos nativistas ¢ dos primeiros anseios de independéncia e 1rep1'1blica”.79 Portanto,
logo se v€ que a sequéncia e disposicao dos capitulos no livro procuravam criar uma “ordem logica”
dos fatos historicos, cujo sentido e teleologia eram dados pela Republica. Isso ndo era novidade,

mas uma narrativa da histéria do Brasil presente em Jonathas Serrano desde a década de 1910.

6. O ensino de histéria na aula complementar

O estudo da histéria proposto por Serrano no curso secundario complementar se
fundamentava nas préaticas de erudicdo dos historiadores. Para ele, o estudante dos cursos
complementares devia ser inserido nos exercicios de reconstrucdo dos fatos, com o rigor da critica,
fundamento bibliogréfico e serenidade na apreciacdo dos homens. Enfim, era no curso
complementar que poderia se realizar todas as possibilidades da didatica da histéria de Jonathas
Serrano: “Ja entdo terdo a base cientifica elementar indispensavel, e o conhecimento de linguas
vivas e do préprio latim. Af, a histéria sera de todo plena ensinada”.®® No entanto, isso no seria
possivel nas condi¢Bes impostas pelo Decreto-lei 19.890/1931. Vale lembrar que ele estabelecia o
curso em dois anos, distribuido em trés especializagdes: Pré-Juridico, Pré-Meédico e Pré-Engenharia.
Destes, apenas o pré-juridico tinha a Historia da Civilizacdo como parte integrante do curriculo,

somente no primeiro ano, a razéo de duas aulas semanais.

"8 Ibid., p. 188. Serrano foi autor de um estudo erudito sobre o assunto, em 1920, ano do centenério de Felipe dos
Santos, a quem descreveu como O Precursor de Tiradentes. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1920.

 Ibid., p. 193.

% SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 69.
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Considerando um curso secundario idealizado por Serrano, ao que parece acentuadamente
humanistico, gozando a Historia de maior carga horéria, cabe perguntar quais eram 0s exercicios
recomendados para os jovens estudantes dos cursos complementares e aspirantes as carreiras
universitarias? E na Historia do Brasil, de 1931, que o autor se aproxima do tema. Alias, o livro é
resultado de uma operacdo intelectual destinada a promover um manual escolar adequado para o
ensino critico e bibliogréafico da historia nas séries mais avancadas do curso secundario.

N&o por acaso, os capitulos do livro encontravam-se estruturados de modo a possibilitar os
“exercicios de pesquisa bibliografica”, através dos quais os estudantes deviam “proceder ao exame
das opinides pelo confronto de umas e outras obras”. Quanto aos professores, recomendava-se que
indicassem apenas as fontes de informacédo, ofertando uma orientacdo geral. Os alunos fariam o
trabalho por si, com a obrigacdo de defenderem as conclusbes a que chegaram. Para tanto, Serrano

indicava algumas questdes polémicas que poderiam servir de iniciacdo ao exercicio:

Foram os portugueses os primeiros descobridores do Brasil?

Como se explica a data oficial do 3 de Maio?

Quem era o bacharel de Cananéia?

Qual o comandante da 12 frota exploradora?

Quem descobriu o Rio de Janeiro?

Quem era Bento do Amaral Gurgel?

Qual a causa do assassinio de Duclerc?

Onde foi executado Tiradentes?

Qual o chefe mais importante da Revolucdo Pernambucana de 18177
Quais foram as consequéncias sociais da guerra do Paraguai?
Escolher 4 ou 5 maiores vultos da Histdria do Brasil, justificando a escolha.

Quiais os vultos femininos mais dignos de admirag&o em nossa Historia?®"

Além dos exercicios de pesquisa bibliografica, recomendava-se também inserir os alunos
nos “exercicios de critica historica”. Para tanto, o professor poderia indicar trés ou quatro
compéndios mais recentes, pedindo aos estudantes que sublinhassem as divergéncias e corrigissem

0 que lhes parecesse menos exato. Dai que seria Util confrontar, por exemplo, o que afirmavam

8 |dem., Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: F. Briguiet & Cia., 1931, p. 580.



209

sobre 0 movimento nativista de Mascates; como apreciavam o carater de D. Jodo VI; qual o papel
que conferiam a Deodoro na Proclamacéo da Repblica etc.®?

Por fim, também se recomendou a promogao de “ensaios biobibliograficos”, com o objetivo
de integrar os individuos a sua época e ao seu ambiente. Para a realizacao destes trabalhos dever-se-
ia evitar os “elogios sistematicos”, os “panegiricos palavrosos” e “hiperbolicos”, além do professor
exigir que os estudantes documentassem suas afirmagdes com os “trabalhos criticos mais
modernos”. %

Todas essas atividades deviam ser realizadas individualmente ou em grupo, em duas etapas.
Na primeira, através de trabalhos escritos. Na segunda, por meio dos exercicios orais. Partia-se do
pressuposto que criticas ndo deviam ser feitas somente pelos professores, mas também pelos alunos.

O Como se ensina histdria também trazia uma oferta de realizacGes para atividades criticas
nos cursos complementares. Nele, Serrano recomendou que os professores sorteassem um
determinado ponto, ou permitisse sua escolha pelos estudantes. Um aluno apresentar-se-ia

voluntariamente para desenvolver o ponto. Outro aluno faria depois a critica, “de fundo ¢ de forma

do trabalho do colega”. Por fim, “o professor criticara o critico e o criticado™:

[...] habitua-se os alunos a critica reciproca, em forma sempre polida, evitadas
cuidadosamente as expressdes que possam melindrar o amor proprio ou provocar
vaidades e invejas. A critica final, feita pelo professor, serd uma mise ou point,
corrigindo os excessos, preenchendo as lacunas e dando a cada um o que lhe

compete.®

Para despertar voluntarios, Serrano sugeria como artificio o professor ser um pouco
“benévolo nas notas” ou “prometer coeficiente de indulgéncia” para aqueles que se voluntariamente
se apresentam para as tarefas. Por outro lado, o que ndo convinha de modo algum era o debate em
forma de discussdo, tomando os alunos partido pr6é ou contra tal povo ou tal personagem. Para

Serrano, tratava-se de um erro de psicologia:

[...] metade da turma tomaria partido grego, metade o troiano. Uns seriam Cartago,

outros a favor de Roma. Tal defenderia Demostenes, outro a Cicero. Processo

8 Ibid., p. 581.
& Ibid., loc. cit.
¥ SERRANO, Jonathas. op. cit., 1935, p. 128.
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artificial, falho, capaz de levar a graves erros. Desperta rivalidades, provoca o
desejo de esmagar o adversario, predispde a julgamentos parciais. [..] Os
exercicios que propomos, ao contréario, supdem imparcialidade, a pesquisa sem
paixdo, a cooperagcdo até, em certos casos, e a constante lembranga de que a

historia é ciéncia, ndo mera literatura nem simples exercicio de retdrica.®

Em todas essas atividades urgia que os professores ndo impusessem suas opinides, nem
dessem o mau exemplo de criticas violentas, injustas, parciais, figurando perante seus alunos a
ponderacdo do homem de carater que se colocava, tanto quanto possivel, nas condi¢Bes sociais e
psicolégicas daqueles a quem tinha que julgar.®®

Para que todas as atividades fossem possiveis era necessario ter manuais a altura, escrito por
especialistas. Tal era o caso da Histéria do Brasil. O livro acompanhava a estrutura dos manuais
escolares anteriormente analisados: sinopses, anedotas, quadros sincronicos, sinéticos etc. Trés
novidades, porém, destacavam-se. A primeira delas era a introducdo de uma bibliografia ao final de
cada capitulo, fundamentais para a realizacdo da didatica da histéria de Serrano. Claro que elas nao
pretendiam ser exaustivas, mas apenas orientadoras, sugestivas, ao alcance do leitor comum, que
ndo era razoavel supor especialista. Na verdade, elas eram uma forma de evitar que os estudantes e
leitores do livro se perdessem no oceano das publicagdes histéricas. Sdo referenciados autores
classicos, a exemplo de Capistrano de Abreu, Galanti, Taunay, Armitage, Oliveira Lima, Southey,
Varnhagen, Basilio de Magalh&es, Nabuco, Rio Branco, Frei Calado, etc.

Outra inovacao foi a introducdo de leituras, desta feita bem mais extensas, contendo extratos
dos grandes historiadores nacionais. Elas reforcavam o texto principal, além de capacitar para a
realizacdo dos exercicios de critica. Ao todo, foram 40 leituras introduzidas, com trechos das
Coletaneas de Eduardo Prado, da Cultura e Opuléncia do Brasil de Antonil, dos Capitulos de
historia Colonial de Capistrano, da Historia Geral do Brasil de VVarnhagen, além da Carta de Pero
Vaz de Caminha, extratos do Diario de Pero Lopes, cartas de Anchieta etc.

Todavia, a mais notavel contribuicdo do livro, com o objetivo de subsidiar todas as
atividades anteriormente comentadas, foi a inser¢do de um capitulo intitulado “Historia do Brasil/ A
historiografia brasileira” (Anexo 21). Uma novidade entre os manuais escolares do periodo, mas
algo muito coerente com a didatica da histéria proposta pelo autor. Nele, Serrano teceu
consideracOes sobre a obra dos cronistas do século XVI, sobre Frei Vicente Salvador, Southey,

% Ibid., p. 99-100.
% |bid, p. 66-67.
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Handelmann, Varnhagen, Nabuco, Rio Branco, Capistrano etc., além de fazer referéncia a
importancia do Instituto Historico e Geogréfico e da sua revista para a construcdo da historiografia
brasileira e sua potencialidade pedagégica em sala de aula.®’

Mas, o que se afirmava acerva dos “nossos historiadores”? Segundo Serrano, as velhas
paginas dos “cronistas e genealogistas”, desde que se fizesse a “devida e a severa critica” eram
extremamente (teis a Historia do Brasil e ao seu ensino. Gandavo, Gabriel Soares, Cardim,
Tacques, Frei Gaspar, Simdo de Vasconcelos, Joboatdo, o proprio Rocha Pitta, “apesar de todo o
gongorismo”, eram nomes que se “impunham a gratidao de quem estuda a histéria do Brasil”.®

No século XVIII, por sua vez, Serrano destacou a figura de Frei Vicente, tido como autor de
“relevo inconfundivel”. No século XIX, Ayres do Casal surgia como uma “figura notavel pelo rigor
descritivo, preocupacdo critica e pesquisa documental”. Varnhagen aparece como o ‘“grande
historiador brasileiro”, quase autor “de nossa historia definitiva”. Como “cultores do género”
figuram também Joaquim Nabuco, Rio Branco e Oliveira Lima. A historia, nas maos de Nabuco,
era a0 mesmo tempo, “arte e ciéncia”, com o “encanto das imagens de Michelet, da suavidade de
Renan, mas com a preocupacdo de ser justo e fiel & observa¢do”. Rio Branco, “exato e
escrupuloso”, mas passivel de “critica no estilo e na serenidade de certos julgamentos”.89

Oliveira Lima foi descrito como “erudito”, “honesto na apreciacao”, mas também “as vezes
apaixonado”. Eduardo Prado e Euclides, por outro lado, eram mais “admirdveis estilistas”, antes
“homens de letras do que propriamente historiadores, no rigoroso sentido do vocébulo”. Quanto a
Capistrano de Abreu, afirmava-se que “jamais escreveu compilagdes e superficialidades”, sendo um
“conhecedor da historia Patria levado as raias do inverossimil”. No entanto, lamentava-se que nao
tenha “levado a cabo uma historia do Brasil de largas propor¢des segundo um plano pessoal”.90

Enfim, vale visualizar em um quadro a proposta de didatica da histéria de Jonathas Serrano

para o ensino secundario brasileiro:

8 SERRANO, Jonathas. A Historiografia brasileira. op. cit., 1931, p. 3-15.
% Ibid., p. 4.

% Ibid., p. 5-6.

% Ipid., p. 9-10.
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Tabela 2. A didatica da Historia de Jonathas Serrano no curso secundario fundamental

e complementar

Série inicial: 1° série

Habilidades desenvolvidas

Recursos didaticos utilizados

Atividades e procedimentos

adotados
e Contextualizacdo dos ¢ Biografias e anedotas e Leitura de biografias e
personagens historicos e Leituras interessantes anedotas;

e Iniciacdo a préatica da critica
historica

complementares
e Datas principais

e Iniciacdo a  critica
historica, distincdo entre
o real e o imaginério, 0
real e o duvidoso.

Séries intermediarias: 2° e 3° série

Habilidades desenvolvidas

Recursos didaticos utilizados

Atividades e procedimentos
adotados

e Aprofundamento das
habilidades de critica dos
fatos e sua contextualizacéo.

¢ Notas explicativas

e Acréscimo paulatino de
referéncias secundarias
no tempo/datas menores

o Leitura de extratos de
obras de especialistas.

Séries finais: 4° e 5° série

Habilidades desenvolvidas

Recursos didaticos utilizados

Atividades e procedimentos
adotados

e Estabelecer relagbes de
dependéncia; concatenagdes
de causa e efeito; critica de
significacdo e relevo dos
fatos historicos.

e Quadro de

cronoldgica;
e Quadro sincronico;
e Quadro sinotico.

sinopse

e Exercicios de
memorizacao:
recapitulagdo inicial -
sinopse cronoldgica;

e Exercicios de raciocinio:
comparagéo e
concatenacdo — quadros
sincrénicos e sinoticos;

e Exercicios de sintese:
significacdo e relevo dos
fatos historicos.

Curso complementar

e Promover critica historica e
bibliogréafica

e Manuais escolares.
¢ Bibliografia histérica
e Fontes

o Exercicios de pesquisa
bibliogréafica

e Exercicios de critica
Ensaios biobibliograficos

e EXxercicios orais

**k*

Teria a didatica da historia de Serrano conquistado a adesdo dos professores brasileiros?

Para Guy Hollanda a resposta é negativa. Para ele, isso se devia as mazelas de um ensino
simplificado, uma vez que para professores ¢ alunos “pouco desejosos de maiores esforgos, 0s

livros de Serrano eram menos cdmodos de usar que outros”. Com efeito, “ndo facilitavam tanto a
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memorizagéo pelo discente e podiam obrigar o docente a dar explicagdes complementares, para 0s

quais nem sempre estavam preparados ou desejosos.”

Por outro lado, ndo faltam correspondéncias no arquivo pessoal de Serrano de
entusiasmados professores de historia quanto ao método proposto. Apesar de longa, vale reproduzir

a mais emblematica delas, a do professor Ernesto Velloso, da Escola Normal de Sorocaba-SP:

Escola Normal Oficial, Sorocaba-SP, 9 de abril de 1943.
Exmo. Sr. Professor Jonathas Serrano

Né&o tenho felicidade de conhecer o sr. pessoalmente e sim por seus admiraveis
livros, que 0s possuo quase todos e o0s tenho devorado todos, como crianca gulosa
com um fruta gostosa e rara. [...] Esse discursito é um ato comprobatério do
resultado obtido pelos seus conselhos e métodos. [...] Tenho a satisfacdo de dizer
ao Sr. que sempre colhi, com seus livros, real e admiravel resultado entre os 5 anos
ginasiais e nos exames de vestibulares as Normais em que 0s meninos e senhoritas
foram examinados, por outrem, e nos vestibulares a cursos universitarios [...] vi um
excelente aproveitamento e tal era a uniformidade de recep¢do da matéria pelas
classes, que uma das Inspetoras Federais [sic] teve a leal declaracdo, certa feita,
apos 3 anos de observacao: ( mais ou menos falou) “receava que o Sr. burlava o
sigilo dos pontos, mas confesso agora, apds flagrante experiéncia e vigilancia
suspeitosa que ao método empregado é que se devem estes resultados eficientes”. —
Disse-lhe eu: “Fulana, o método ¢ exclusivamente de Jonathas Serrano como a Sra.
vé, a ele portanto gloria e ndo a mim, seu mero repetidor”. [...] Removido para ca
[Sorocaba] ndo foi possivel adotar seus livros como texto, porém, enchi a
Biblioteca dos mesmos e na aula dizia “palam et aperte” que expendia
exclusivamente seus métodos. [...]

Ernesto da Cunha Veloso®

Enfim, rejeitado por uns, adotado com empolgacdo por outros, ao que parece nao se ficava
indiferente & didatica da historia de Serrano. E certo que ela ndo era simples de adotar pelos
professores, conforme relata Guy Hollanda, nem é possivel constatar os usos que o professor

Veloso estava realizando do que denominava como “método do Dr. Jonathas Serrano”. Em todo o

" HOLLANDA, Guy. op. cit., p. 137.
% Correspondéncia de Ernesto da Cunha Veloso a Serrano. 9 de abr. 1942. FJS, AN, cx. 9.
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caso, importa ressaltar que Serrano ousou avangar 0s programas e instrugdes oficiais para o ensino
de historia, sistematizando sua didatica durante a primeira metade da década de 1930, a margem do
recém-criado Ministério da Educacdo e em didlogo com o que havia de novo circulando na Europa
e nos Estados Unidos.

Tamanho investimento em uma didatica da historia ndo passaria despercebido dos novos
membros que ascenderam ao Ministério da Educacdo e Saude de Gustavo Capanema, sendo 0 autor
convidado a participar de uma iniciativa pioneira no ambito da radiodifusdo brasileira, a
Universidade do Ar (1941-1945). Talvez a carta do professor Veloso fosse um resultado das
possibilidades abertas pelo radio a didatica da historia de Jonathas Serrano. E o que se pretende
investigar na terceira e Ultima parte do trabalho.



Parte 111

Ensino de historia e novas midias
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O réadio é a escola dos que ndo tém escola. E o jornal de quem
ndo sabe ler; é o mestre de quem ndo pode ir a escola; é o
divertimento gratuito do pobre; & o animador de novas
esperancas, o consolador dos enfermos e o guia dos sdos -
desde que o realizem com espirito altruista e elevado [...] Pela
cultura dos que vivem em nossa terra. Pelo progresso do
Brasil

Edgar Roquette-Pinto



Capitulo 6

Universidade do Ar: o programa do professor secundario brasileiro.

Destinada a ensinar e a orientar 0s mestres dos pontos mais longinquos do Brasil, a
Universidade do Ar é uma homenagem ao professor que exerce o magistério longe
dos grandes centros, fora da Orbita das universidades. Desse professor que é um
apostolo e um autodidata, muitas vezes dificultado em sua misséo pela escassez de
livros e revistas técnicas. [...] Ela destina levar ao nosso professorado os cursos
didaticos das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. [...] Esta assim de
parabéns todo o nosso professorado, visto como a maior parte deles se achava
impedido, ja pela distdncia, ja por dificuldades horéarias, vai ter agora ao seu
alcance, sem despesas e sem incébmodos, a palavra abalizada dos maiores mestres

de que dispomos.
Ldcia de Magalhdes, discurso na inauguragédo da Universidade do Ar, abril de
1941.

As palavras de Lucia de Magalhédes inauguram a Universidade do Ar, programa da Réadio
Nacional do Rio de Janeiro voltado a formacdo dos professores do ensino secundario brasileiro, que
foi ao ar entre abril de 1941 e novembro de 1945, em parceria com o Ministério da Educacdo e
Saude. E patente o seu entusiasmo com a oferta de possibilidades inauguradas pelo radio & educacéo
nacional, sobretudo para a formagéo dos professores. Na perspectiva da autora, que seria escolhida
diretora do programa, e boa parte dos intelectuais seus contemporaneos, especialmente os
educadores, a precariedade da formacdo docente, a dispersdo dos professores e a fragilidade do
sistema educacional no pais poderiam ser superadas por meio da radiodifusdo escolar. A promessa
era de que o radio, ao lado de outras midias e inven¢des modernas, a exemplo do “cinematografo”,
dos “correios” e da “hélice”, rompesse barreiras geograficas seculares e multiplicasse para
“auditorios invisiveis” os cursos de formagdo didatica ofertados pelas Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Numa sentenca, o radio canalizava expectativas de uma reforma escolanovista da

educacdo.’

! MAGALHAES, Licia de Andrade. Discurso na inauguracéo da Universidade do Ar. 19 de abril de 1941. Museu da
Imagem e do Som/Rio de Janeiro. Catalogo 42.569, CD 1643, faixa 05. A linguagem oral possui um conjunto de tragos
portadores de significado irreproduziveis na escrita, a exemplo do tom da voz, ritmo da fala, énfase, etc. Assim, o ato de
transcricdo da linguagem oral carrega, inevitavelmente, uma atitude arbitraria. A mais visivel delas é a atribuicdo de
pontuacdo. Sobre o assunto consultar FERREIRA, Marieta de Moraes. Usos & abusos da histéria oral. Fundagdo
Getullio Vargas, 1996; ALBERTI, Verena. Manual de histéria oral. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2004.
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Com essas expectativas o programa foi ao ar no dia 19 de abril de 1941, justamente na data
de aniversario do presidente Getulio Vargas, como uma homenagem de Gilberto de Andrade,
diretor da Réadio Nacional. > O broadcasting®, que também ficou conhecido como Universidade
Invisivel, foi transmitido entre as 18h:35min e 19h:00min, de segunda-feira & sabado®, com a
finalidade pedagdgica de promover o aperfeicoamento dos professores nas metodologias de ensino
das disciplinas que compunham o curriculo do ensino secundario, segundo uma orientacdo
escolanovista. De acordo com Abgar Renault, que se associara a Gilberto de Andrade e Lucia de

Magalhaes na fundacéo do programa:

[...] é lamentavel a dificultosa formacdo auto didatica a que a maioria de nossos
professores se viu e ainda se vé condenada. [...] O primeiro problema que nos lanca
desafio é o das técnicas ou métodos que devam ser utilizados para o fim de obter-se
do estudante o méximo de rendimento com um minimo de esfor¢o. Por um ensino
gue realmente ensine. O que s6 é possivel pela observancia de certos principios,
regras e normas extraidas a um sé tempo do estudo do espirito do estudante e da

natureza da disciplina que se pretende ensinar. >

Atuando com o lema “o bem na cooperacdo e a verdade na eficiéncia”™® o programa alcancou
em seu auge 2.185 estudantes e 4.329 matriculas, uma vez que se permitia ao aluno inscrever-se em
mais de uma disciplina.” Para seus agentes, Gilberto de Andrade, Llcia de Magalhdes e Abgar
Renault, a criagdo de uma “universidade de ondas hertzianas” demonstrava-se uma solucdo
provisoria para contornar a falta de organicidade do ensino secundario nacional e a escassez de

Institutos de Educacéo e Faculdades de Filosofia:

% Criada em 1936 pelo grupo privado do jornal A Noite, operando na frequéncia de 980 kHz, prefixo PRE-8. Em 1940 a
estacdo foi incorporada ao Patrimdnio da Unido, tornando-se um importante instrumento de propaganda do Estado
Novo. Sobre a Radio Nacional ver SAROLDI, Luiz Carlos; MOREIRA, Sonia Virginia. Radio Nacional, o Brasil em
sintonia. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

® Palavra inglesa formada a partir da juncdo do verbo to cast (semear) e do advérbio broad (ao longe, ao largo). Na
linguagem do réadio broadcast é sinbnimo de programa e de sala especifica onde ocorrem as transmissoes.

* Nos dois primeiros meses o programa foi transmitido entre as 18h:45m e 19h:00min, exceto as quintas-feiras e aos
domingos. PIMENTEL, Fabio Prado. O Radio Educativo no Brasil. Rio de Janeiro: Edicées SOARMEC, 2004, p. 16.

® RENAULT, Abgar. Discurso. Programa de instalacio da Universidade do Ar. 19 de abril de 1941. Museu da Imagem
e do Som (MIS), Rio de Janeiro. Catalogo 42.569, CD n°. 1643 faixas 01 e 05.

® LOURENCO FILHO, Manuel Bergnstron de. Aula inaugural na Universidade do Ar. Ano letivo de 1943. FJS, AN,
cx. 17.

"RADIO NACIONAL, UNIVERSIDADE DO AR. Boletim do gabinete da direcdo. 19 de junho de 1941. FJS, AN, cx.
18.
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Num pais como o nosso Brasil, onde o hinterland ainda esta por ser conquistado, e
de tdo poucos institutos daquele tipo [Institutos de Educacdo e FFCL], a ideia de
realizar através do radio uma série de lices sobre as metodologias das disciplinas
do curso secundario e a conveniente execugdo de seus programas encontrard

seguramente o interesse continuo de nossos professores.8

O estudo da Universidade do Ar inaugura a terceira e Gltima parte deste trabalho, que se
dedica a investigar o ensino e a formacéo dos professores de historia no ambito de um novo suporte
de midia: o radio. O veiculo apresentou-se um grande desafio a ja consolidada didatica da histéria
de Jonathas Serrano, como se viu, construida ao longo das décadas de 1910 e 1930 e divulgada
atraves de seus manuais escolares e cursos especiais de metodologia da histéria, na Escola Normal e
no Instituto de Educacdo. Afinal, o radio surge como uma aposta no reino do oral e do auditivo,
justamente o que a didatica da histéria de Serrano procurava limitar através dos exercicios de
escrita, desenho, uso de imagens, organizacdo de visitas a museus e lugares histéricos, pesquisa
pessoal etc., corroborando o discurso pedagdgico escolanovista. Em suma, tratava-se de repensar o
dominio da oralidade no &mbito de sua didatica da historia, conferindo-a um novo significado, em
outro contexto, novas linguagens, publicos e finalidades.

Todavia, Serrano é mais conhecido pela sua contribuicdo ao desenvolvimento do cinema
educativo, como o organizador da Exposi¢do Nacional de Cinematografia Escolar e Educativa no
Rio de Janeiro, em 1929, e como autor do livro Cinema e Educacéo, de 1930.° Embora pouco se
conhega sobre sua trajetdria e programas radiofénicos ha elementos suficientes para inseri-lo entre
os pioneiros da radiodifusdo escolar e educativa do Distrito Federal, cuja trajetéria cruzava-se com
a de outros intelectuais, a exemplo de Edgar Roquette-Pinto, Venerando da Graca, Heitor Lyra,
Fernando Tude de Sousa, Francisco Venancio Filho, llka Labarte, Lacia de Magalhaes, Carlos e
Edgar Susseind de Mendonga, entre muitos outros.

Como se V&, eles ndo sdo poucos, embora menos divulgados, com a excecdo de Roquette-
Pinto, mais conhecido e algado & memoria de “patrono da radiodifusdo brasileira”. Alias, essa
memoria parece atuar como um eclipse sobre a trajetéria e a producgdo radiofonica de homens e

mulheres, geralmente considerados como de “menor” importancia, mas que estdo longe de ser. Algo

® RENAULT, Abgar. op. cit. 1941.

° REIS JUNIOR, J. A. O livro de imagens luminosas: Jonathas Serrano e a génese da cinematografia educativa no
Brasil [1889-1937]. 2007. 251 f. Tese (Doutorado), Pontificia Universidade Catélica —PUC-RJ, Rio de Janeiro.
CAMPELO, T. Jonathas Serrano, narrativas sobre cinema. Cadernos de Ciéncias Humanas-Especiaria, v. 10, n. 17, p.
57-76, 2007.
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muito préximo, por exemplo, da construcéo da meméria de Mario de Andrade e do modernismo.*®
Portanto, investir na andlise da trajetoria e producdo radiofonica de Jonathas Serrano é de certa
forma revisitar a memoria do radio educativo brasileiro com novos olhares e interesses, sem
desqualificar autores, nem negar o lugar ocupado por Edgar Roquette-Pinto no ambito da
radiodifus&o educativa brasileira.

Do mesmo modo, a Universidade do Ar ndo chega a ser lembrada como uma das realiza¢des
do Ministério da Educacdo e Saude de Gustavo Capanema, sendo ofuscada por outras iniciativas
educacionais consideradas de maior relevo, a exemplo da reforma do ensino secundario (Leli
organica de 1942), da criacdo da Universidade do Brasil e do projeto de construcdo de uma cidade
universitaria."'Porém, vale explicitar que a criacdo da Universidade do Ar envolveu duas
importantes diretorias daquele ministério: a Divisdo de Ensino Secundario e o Departamento
Nacional de Ensino, respectivamente dirigidos por Lucia de Magalhdes e Abgar Renault, além
contar com um grupo de respeitados professores do Instituto de Educacdo, da Faculdade Nacional
de Filosofia e do Colégio Pedro Il. Além do mais, em um pais considerado como de grande
extensdo territorial e precaria formacao docente, 0 programa constituia um poderoso instrumento de
alcance dos professores e altamente estratégico para fazer valer a prépria reforma do ensino
secundario desejada por Capanema. Trata-se, certamente, da mais ousada iniciativa de formacéo
dos professores do radio brasileiro, embora pouco conhecida pelos historiadores da educagdo e
estudiosos da radiocomunicacao educativa do pais.*?

O texto encontra-se estruturado em quatro partes. Em busca de sintonia, o primeiro item do
capitulo, insere a radiodifusdo educativa no contexto mais amplo da historia do radio, apresentando
igualmente sua legislacdo e os principais programas educativos transmitidos no Brasil durante a
primeira metade do século XX. Em seguida, surpreende-se Jonathas Serrano em sintonia com 0s
pioneiros da radiodifusdo educativa, especialmente no ambito do Departamento Geral de Instrucédo
Pablica do Distrito Federal e da Acdo Catolica Brasileira. O terceiro item, Universidade do Ar, um

programa do professor secundario brasileiro analisa a natureza do broadcasting, sua organizacao,

9 GOMES, Angela Maria de Castro. Essa gente do Rio... modernismo e nacionalismo. Rio de Janeiro: FGV, 2009.

1O programa ndo é citado, por exemplo, no cléssico estudo de SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena;
COSTA, Vanda Maria Ribeiro. Tempos de Capanema. Sao Paulo: Paz e Terra; Rio de Janeiro: FGV, 2000.

12 Nas narrativas de ex-integrantes da Radio Nacional, a exemplo de Luis Carlos Saroldi e Renato Murce (Bastidores do
rédio: fragmentos do radio de ontem e de hoje. Imago Editora, 1976), ndo houve igualmente interesse em construir uma
memoria da radiodifusdo escolar e educativa brasileira. Portanto, é na literatura que se encontra alguns fragmentos e
indicacBes do programa. PIMENTEL, Fabio Prado. op. cit.; GILIOLI, R.S.P.. Educagéo e cultura no radio brasileiro:
concepcdes de radioescola em Roquette-Pinto. 2008. 409 f. Tese (Doutorado). Faculdade de Educacdo. Universidade de
Sdo Paulo USP, Sdo Paulo; COSTA, Patricia Coelho. Educadores do radio: concepcéo, realizacdo e recepcdo de
programas educacionais radiofonicos (1935-1950). 2012. 267f. Tese (Doutorado). P6s-Graduacdo em Educagéo.
Universidade de S&o Paulo, USP, S&o Paulo.
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professores, redes e publico-alvo, especialmente os alunos que se matricularam no curso de Historia
do Brasil de Serrano. Por fim, o Gltimo, mediacdo e comunicacdo nas ondas do radio, investiga
como o autor justificava uma pedagogia da historia no ambito dessa nova midia, ou seja, 0 que
pensava sobre a transposicdo de conteudo historico erudito-cientifico para o tempo e a lingua

radiofonica, algo que deveria tanto agradar como formar o publico.

1. Em busca de sintonia

Antes de tudo, convem ressaltar que o boom das transmissdes radiofénicas no Ocidente
ocorreu entre as duas grandes guerras mundiais. Nesse contexto, elas foram concebidas como parte
de um poderoso instrumento de mobilizacdo politica e seguranca nacional, na paz ou na guerra.
Para Maria Elvira Federico, o “advento da radiodifusdo esteve diretamente vinculado aos casos de
utilizacdo da radiocomunicacdo para a estratégia militar e relacionada com a manutencdo da paz e
das soberanias nacionais”."”®

N&o surpreende, portanto, que o Estado se erigisse como detentor do monopdlio da
radiodifusdo, ficando sua concessao ficou inicialmente restrita as forcas armadas, alguns ministérios
e pequenos grupos de vanguarda, em geral militantes de um modelo de radiodifusdo cultural e
educativa, com patentes finalidades civico-patriéticas. Esperava-se que o radio contribuisse tanto
para elevagdo do nivel cultural das massas como para a unido dos cidaddos em torno de uma pétria e
de um Estado soberano. A “radiodifusdo publica da diversdo” e o “comércio acustico” - na feliz
expressdo de Bertold Brecht ao se referir ao radio de concessdo privada e comercial - obteriam
maior espago somente no final dos anos 1930.%

No Brasil, coube igualmente ao Estado o monopdlio da concessdo de transmissdes
radiofonicas, o que era feito através do Departamento de Correios e Telégrafos do Ministério da
Viacdo, desde 1916. Em 1940, em pleno Estado Novo, o regime de outorga de estacdes radiofonicas
foi transferido para a alcada e controle do Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP),
tornando-se um poderoso instrumento de mobilizagdo politica, em nome da ordem e da soberania
nacionais. Sendo assim, ndo admira que o radio viesse a ser encarado no pais como um “caso de
policia”, 0 que ocorre concomitante ao surgimento desse veiculo no Brasil, na década de 1920. Vale
lembrar que no conturbado governo de Arthur Bernardes (1922-1926) o pais assistiu a eclosdo de
movimentos operarios e revoltas militares, a exemplo do 18 do Forte de Copacabana, da revolta
tenentista de 1924 e da posterior Coluna Prestes. O estado de sitio foi a resposta a esses movimentos

¥ FEDERICO, Maria Elvira Bonavita. Histéria da comunicac¢do: radio e TV no Brasil. Vozes, 1982, p. 13.
' FREDERICO, C. Brecht e a "Teoria do radio". Estudos avancados, v. 21, n. 60, p. 217-226, 2007.
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e a limitacdo do uso do rédio, segundo Lia Calabre, incluiu-se nesse clima de pressdo do governo
sobre os seus opositores, dessa feita armados.*

Nesse periodo o governo chegou a controlar a aquisicdo de aparelhos receptores pelos
individuos. Para se comprar um aparelho receptor, por exemplo, o individuo requerente deveria se
dirigir atraves de oficio ao diretor do Departamento de Correios e Telégrafos e ao Ministro da
Viagdo, bem como preencher uma série de exigéncias burocraticas. Os aparelhos ndo registrados
deviam ser apreendidos e o dono conduzido ao posto policial para prestar esclarecimentos. Para Lia
Calabre e Patricia Coelho da Costa, a aprovacao do Decreto n° 16.657, de 5 de novembro de 1924,
constitui um marco das politicas de intervencdo e controle do réadio. Por meio dele, o governo
proibia a outorga de estagdes para estrangeiros e associacdes de fins politicos, embora o decreto ndo
explicasse bem o que se estava sendo entendido com isso. Assuntos politicos foram vedados e
instituiu-se a exigéncia de autorizacdo prévia para a veiculacao de programas educativos, cientificos
e artisticos, ou mesmo para a realizacdo de anuncios comerciais, 0s chamados reclames, o que
evidenciava a preocupacdo e instituicdo de amplo poder de censura. *°

O maior controle do radio justificava-se diante de evidéncias internacionais concretas de
utilizacdo do veiculo para fins politicos e revolucionarios. Celso Frederico afirma que eram
conhecidos no Brasil os casos de utilizagcdo do radiofone no levante popular na Irlanda em 1916,
pelos soviets na URSS e pelos operérios alemées nos movimentos revolucionarios de 1918 e 1919.%
Além disso, o temor do governo de que o radio viesse a ser utilizado para tais fins, segundo Patricia
Coelho da Costa, era corroborado diante das provas concretas da participacdo de Ferdinando
Laboriau e Mério Brito nos levantes tenentistas ocorrido no Rio. Por serem membros fundadores da
pioneira Radio Sociedade (PRA-2), ao lado de Henrique Morize e Edgar Roquette-Pinto, o vinculo
foi estabelecido e o alerta incorporado.™

A proposito, José Inacio de Melo Souza argumenta que a evolucgéo futura do radio brasileiro
e a predominéncia dos programas musicais, humoristicos e radionovelas, em suas palavras “musica,
risos e lagrimas”, em parte foram resultados da guerra aberta as possibilidades de utilizacio
revolucionaria do veiculo pela sociedade civil ao longo dos anos 1920.'° Tal argumento é
interessante e creio ser valido para os programas de Historia do Brasil e outras licdes de caréater

civico-patrioticas divulgadas pelo radio ao longo das décadas de 1920, 1930 e 1940. Alias, a

> CALABRE, Lia. A era do radio. 2. Ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editores, 2004, p. 15-16.

1 COSTA, Patricia Coelho. op. cit., p. 52.

' FREDERICO, Celso. op. cit., p. 217-226.

8 COSTA, P.C. op. cit., p. 56.

¥ MELO SOUZA, José In4cio de. O Estado contra os meios de comunicacéo, 1889-1945. Annablume, 2003, p. 40-41.
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utilizacdo do radio como instrumento de mobilizacdo politica e controle da sociedade pelo Estado
tem seu auge durante o Estado Novo, um periodo fértil de veiculacdo de ensinamentos civico-

patriéticos, ideologias nacionalistas e de seguranca nacional.

O proprio presidente Vargas —
seguindo o exemplo de outros lideres de seu tempo na Europa e EUA — fez uso sistematico dessa
midia, irradiando seu discurso anual de 1° de Maio, além do programa Hora do Brasil que, de
acordo com Nicolau Sevcenko, foi dramaticamente recebido e incorporado pelos ouvintes “como a
expressdo do animus profundo da nagdo”.?* Todavia, ha controvérsias quanto a esse fato, ja que a
Hora do Brasil foi ironicamente chamada pela populacdo, segundo o folclore politico da época, de
“o fala sozinho”.

A historia da radiodifusdo educativa no Brasil seria mudada quando o Governo Provisério
de Getulio Vargas elabora uma nova legislacdo para o radio, o Decreto n°. 21.111, de 1° de marco
de 1932. Importa ressaltar que radiodifusdo se desenvolvia na época, grosso modo, em meio a dois
paradigmas disponiveis internacionalmente para o radio no inicio do século XX: o modelo norte-
americano, pluralista, concorrencial e de livre programagao; e o modelo italiano de “padronizacao,
classificacdo e criagdo de mecanismos de controle da cultura popular” por meio da radiodifusao
estatal.?

Grosso modo, pode-se afirmar que os empresarios da radiodifusdo comercial sustentavam os
seus discursos com base no modelo norte-americano, pluralista, de concesséo privada e ampla
liberdade comercial. Este grupo ambicionava realizar uma programacdo em novo formato, que
chamasse mais a atencdo do publico e atraisse bons negécios de publicidade. E com essa
expectativa que nasce e floresce a programacdo musical, humoristica e as radionovelas, durante as
décadas de 1930 e 1940. %

Ja os intelectuais e educadores do radio moviam-se com desconfiancas em relacdo ao uso da
“radiodifusdo publica da diversdo” e de “comércio sonoro” — para retomar Brecht —, e se ressentiam
da falta de “critérios de orienta¢do” (censura) mais rigidos sobre o teor da programacgao. Newton

Déngelo destacou que os radioeducadores brasileiros acreditavam-se imbuidos da missdo de

extirpar do radio as influéncias nocivas das mas leituras, a impudicicia dos musicais, 0 desproposito

% COSTA, P.C. op. cit., p. 52.
21 SEVCENKO, N. A capital irradiante: técnica, ritmos e ritos do Rio. SEVCENKO, Nicolau (org.). Histéria da vida
privada no Brasil, v. 3, p. 513-619, 1998, p. 38.
“2 DANGELO, N. Réadio, Nagdo e Educacdo dos sentidos: aproximacdes entre intelectuais brasileiros e a Italia fascista
na década de 1930. Um dos resultados do projeto de pos-doutoramento ‘“Radio, Nazione e L’Universita Popolare
invisibile: mediazioni ed interface Brasile-Italia nei decenni dal 1920 al 1940”. 2009. Disponivel em:
2<3http://www.historia.uff.br/estadoepoder/65nepc/GT6/GT6-NEWTON.pdf>. Acesso em: 18 de fev. 2014.

Ibid.
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da anedota e o sensualismo das radionovelas. Para tanto, ndo mediram esforgos para atuar sobre o
governo, no sentido de que houvesse maior controle e padronizagédo da radiodifuséo em torno dos
ideais educativos.*

E claro que classificar a realidade complexa do mundo da radiodifusio em pares binarios é
incorrer no risco de superficialidade. H& sempre excecOes e casos singulares. Roquette-Pinto, por
exemplo, utilizou dos reclames para manter as programacdes do broadcasting da Radio Sociedade,
uma tipica operacdo comercial, ainda que isso fosse contra a sua vontade. Por outro lado, houve
diretores de estacdes de radio comerciais que se mostraram verdadeiros entusiastas e patrocinadores
de programacdes educativas, uma bandeira de luta dos intelectuais que militavam no ambito da
radiodifusdo.” No entanto, a diviséo é didaticamente Gtil para se pensar as lutas que se processaram
em torno do controle da radiodifusdo no Brasil, desde que se tenha no horizonte as ressalvas
assinaladas: um modelo ndo exclui automaticamente o outro.

Em todo o caso, a vocacao para o exercicio de uma missao civilizatéria em termos culturais
e, por isso, a demanda por censura € notoria entre os intelectuais, assim como o forte engajamento
politico. Dai a simpatia pelo modelo de radiodifusdo italiana. Nesse ponto especifico, as
perspectivas de educadores liberais, catélicos e militares eram convergentes, sobretudo quando
estava em pauta o controle da radiodifusdo. Dai ser possivel encontrar, por exemplo, educadores
liberais como Roquette-Pinto, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, e educadores catdlicos como
Jonathas Serrano e Placido de Mello, reunidos em diversas instancias de censura e controle da
producdo cultural em novas midias, a exemplo da Comissdo Nacional de Censura Cinematografica
(CNCC, 1932), da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD, 1938), da Confederacédo
Brasileira de Radio (CBR, 1933), do Servico de Radiodifusdo Educativa (SRE, 1937) e do Instituto
Nacional de Cinema Educativo (INCE, 1937).

O Decreto n°. 21.111, no entanto, “procurou contemplar interesses de educadores e
empresarios” e ficou estabelecido que os “critérios de concessdo obedeceriam tanto a exigéncias
educacionais como técnicas™.?® O decreto, em suma, moldou a radiodifusdo brasileira segundo o
modelo pluralista e concorrencial norte-americano, promovendo a coexisténcia de emissoras

publicas e privadas. Além disso, legislou também sobre os dispositivos de fiscalizagdo técnica, 0s

* Ihid.
» GILIOLI, R.S.P. op. cit., p. 243.
% COSTA, P.C. op. cit., p. 87.
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critérios para a distribuicdo de frequéncias e concessdes, a grade de programacdo, além de permitir
a veiculacéo de publicidade.?’

Podera se argumentar que a legislacdo supracitada da ganho de causa aos empresarios do
radio, sobretudo ao permitir a veiculacdo de publicidade. No entanto, houve restricbes, como o
limite do tempo de_propaganda a 10% do total de irradiacdo didria. Também se impds a obrigacdo
legal de manter parte da programacdo voltada a educagdo e a cultura, além da retransmissao
obrigatdria de um programa nacional a ser elaborado pelo governo e que viria a se tornar a Hora do
Brasil. Enfim, pode-se afirmar que o Estado saiu fortalecido tanto diante dos intelectuais e
educadores, como dos empresarios da radiodifusao. 2

O Decreto n°. 21.111 definia ainda que os programas culturais e educativos do radio
passariam a ser de responsabilidade do Ministério da Educacdo e Salde, ao qual caberiam 0s
servicos de orientacdo e fiscalizacdo. No entanto, essa mesma legislacdo ndo estabeleceu
parametros para a elaboracdo e criacdo dos programas educativos, ficando a cargo do proprio
ministério a organizacdo de uma comissdo composta de representantes da ABE e demais
concessionarios de transmiss&o.?

Neste sentido, com a intencdo de preencher o vazio deixado pela legislacdo e influenciar as
novas diretrizes para producdo e veiculacdo de programas educativos pelo radio, fundou-se, em
1933, na cidade do Rio de Janeiro, a Confederacdo Brasileira de Radiodifusdo (CBR), sob a
lideranca de Edgar Roquette-Pinto e Ilka Labarthe. A criagdo do programa “Quarto de Hora
Educativo”, que chegou a ser transmitido pelas treze estagcdes concessiondrias filiadas a CBR,
constitui um dos resultados mais expressivos desse investimento.*

Por fim, o Decreto n°. 21.111 determinou, no prazo de dois anos, a realizagcdo de um amplo
conjunto de reformas obrigatdrias por parte das estacfes concessiondrias, a exemplo da instalagdo
de antenas mais potentes (minimo de 6 KW), da compra de novos equipamentos e qualificacdo de
pessoal etc. Caberia a Comissdo Técnica de Radio (CTR) os servicos de inspecdo e emissdo de
pareceres sobre a qualidade das transmissdes. Tais medidas ameagavam iniciativas de
radiocomunicacdo educativa e cultural que surgiram a margem do Estado, como era o caso Radio

Sociedade. Sem o dinheiro da publicidade e das verbas estatais, 0 orcamento da Radio Sociedade

27 |bid., p. 85. O Decreto n°. 24.655, de 11 de julho de 1934, por sua vez, complementou a legislacéo existente ao criar
as regras para a outorga das primeiras concessoes a individuos, empresas privadas e sociedades anénimas. Em 1934
surgiu a Radio Mayrink Veiga; em 1935, a Radio Jornal do Brasil e a Radio Tupi; em 1936, a Radio Nacional, entre
outras. CALABRE, Lia. op. cit., p. 15.

% COSTA, P.C. op. cit., p. 87., p. 95.

% |bid., p. 85.

% Ibid., p. 88-95.


http://pt.wikipedia.org/wiki/R%C3%A1dio_Mayrink_Veiga
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=R%C3%A1dio_JB&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/R%C3%A1dio_Nacional

226

foi deficitario, culminando, em 1936, na sua doagdo ao Ministério da Educacdo e Saude. Desde
ento, passou a ser conhecida como Rédio Ministério, hoje Radio MEC. *

Por conseguinte, pode-se concluir que a radiodifusdo brasileira adquiriu caracteristicas de
um meio de difusdo de massa e radio empresa, profissionalizando-se ao longo da década de 1930 e
1940. Ao mesmo tempo, ficava para tréas, paulatinamente, o diletantismo e o modelo de radio-clube
dos anos 1920, a exemplo da Radio Sociedade.*® Alias, a doacdo dessa estacdo ao Ministério da
Educacdo foi durante muito tempo apontado como um marco da decadéncia do modelo de
radiodifusdo cultural e educativa no Brasil, abrindo caminho para o predominio do radio de
programacdo comercial. No entanto, essa dicotomia acaba sendo muito rigida e ndo explica a
continuidade das iniciativas educativas e culturais no radio, inclusive radioescolares, a exemplo da
Universidade do Ar.

Portanto, corrobora-se o argumento de estudos mais recentes acerca do radio, sobretudo
quando afirmam que a preponderancia do radio comercial sobre a tendéncia publica ndo significou
que as preocupacgdes educativas deixassem de existir completamente. Embora a margem, elas
continuam tendo apoio de alguns legisladores e entusiastas, inclusive na iniciativa privada. Tais
autores demonstraram a diversidade e a riqueza das programacdes radioeducativas e escolares nesse
periodo, a exemplo das gravacBGes dos programas de Historia do Brasil pelo professor Roberto
Macedo (1940) analisada por Newton Dangelo; do Jornal dos Professores, dirigido por Edgar
Roquette-Pinto na Réadio Escola Municipal (1935) e estudado por Renato Gilioli; e dos programas
Viagem através do Brasil, Biblioteca do Ar e Tapete Magico de Tia Lucia, respectivamente
apresentados por Ariosto Espinheira, Genolino Amado e llka Labarthe na radio Jornal do Brasil,
Mayrinck Veiga e R&dio Nacional, durante os anos 1930 e 1940 e objeto de estudo da tese de
Patricia Coelho da Costa, para citar alguns exemplos.

2. Em sintonia com os pioneiros da radiodifuséo educativa

Afinal, quem s&o os intelectuais e educadores mais expressivos do radio e o que realizara
Jonathas Serrano no campo da radiodifusdo educativa que justificava sua presenca na Universidade
do Ar? Na verdade, o autor tem seu nome ligado a iniciativa pioneira de criacdo de uma radioescola

na cidade do Rio de Janeiro, o que ocorre durante a reforma da educacdo de Fernando de Azevedo

1 A Radio Sociedade funcionou, desde 1923, com uma antena de 1 kW, ao passo que a Réadio Nacional, do grupo A
Noite, surgiu com duas antenas de 25 e 50 kW, ou seja, superando em muito as exigéncias impostas pelo Decreto n°.
21.111. Ibid., p. 91.

%2 GILIOLI, R.S.P. op. cit., p. 243.
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(1928-1930). Nela, como se afirmou, Serrano atuou como subdiretor técnico de instrucdo,
destacando-se como um intelectual referencial e organizador das reformas ao lado de Azevedo.

Segundo Gilioli:

No Distrito Federal, o cinema, bem como o rédio, foi reconhecido oficialmente
como recurso didatico na reforma Fernando de Azevedo. A responsabilidade de
desenvolvé-la ficou a cargo de Jonathas Serrano e foi realizada, na prética, por
Paschoal Lemme.*

André Luiz Paulilo, por sua vez, afirma que Serrano foi um dos responsaveis pela
elaboracdo do anteprojeto de reforma, 0 mesmo que nos artigos 633 a 635 dedicava-se amplamente
ao radio e cinema educativo. Para tanto, o autor reuniu sob sua direcdo no Departamento de
Instrucdo Publica do Distrito Federal um grupo de intelectuais e educadores entusiastas do radio e
do cinema educativos, ninguém mais ninguém menos do que Edgar Roquette-Pinto, Francisco
Venancio Filho, Fernando Tude de Sousa e dos irmdos Carlos e Edgar Sussekind de Mendonca,
além de Paschoal Lemme.

Porém, observa-se que Serrano obteve maior sucesso no ambito da cinematografia
educativa, como o organizador da Exposicdo Nacional de Cinematografia Escolar e Educativa e
autor do livro Cinema e Educacdo, como se afirmou. Por razBes que se desconhecem o projeto de
criacdo de uma radioescola no Departamento de Instrucdo Publica do Distrito Federal teve de ser
adiado e s6 veio a ser concluido em 1934, quando surgiu a Radio Escola Municipal (PRD-5)*, ja na
gestdo de Anisio Teixeira e sob a lideranca de Edgar Roquette-Pinto. Jonathas Serrano, Francisco
Venancio Filho — que foi coautor do livro Cinema e Educacéo - e Delgado de Carvalho, segundo
Gilioli, destacaram-se entre os principais colaboradores de Roquette na organizacdo da nova estacao

e transmiss&o de seus programas, especialmente o Jornal dos Professores.*

% Ibid., p. 131.

¥ PAULILO, A.L. Reforma educacional e sistema publico de ensino no Distrito Federal na década de 1920 e 1930:
tensOes, cissuras e conflitos em torno da educacdo popular. 2011. 187 f. Dissertagdo (Mestrado). Faculdade de
Educacdo. Universidade de S&o Paulo, USP, S&o Paulo, p. 111.

% Vale distinguir a Radio Escola Municipal (PRD-5) da pioneira Radio Sociedade (PRA-2). A PRD-5 carioca foi uma
radioescola, isto €, uma estacdo transmissora de programas pedagogicos complementares aos contetdos ensinados em
sala de aula, bem como um instrumento de formagdo e capacitacdo a distancia dos professores. Ja a Radio Sociedade,
embora se definisse como educativa, caracterizou-se muito mais como uma estagdo irradiadora de programas de “alta
cultura” e se dirigia a piblicos mais amplos.

% GILIOLI, R.S.P. op. cit., p. 320-323. Segundo o autor, Serrano participou do Jornal dos Professores transmitindo o
curso “Metodologia da histdria na aula primaria”, em 1935.
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Outros colaboradores foram Carlos Sussekind de Mendonca, que era o fundador da Livraria
Cientifica e da Revista Brasileira de Educacao, e seu irmdo Edgar Sussekind de Mendonga, um dos
fundadores da Associacdo Brasileira de Educacdo.®” Alias, o circulo de amizade e colaboragio entre
esses intelectuais e entusiastas do uso das novas midias na educacéo € de longa data, ao que parece,
remonta as origens do Grémio Euclides da Cunha, em 1913, e as redes de sociabilidades tecidas na
Livraria Cientifica. Trata-se de um verdadeiro fendmeno de geracdo. Segundo Gilioli:

A instituicdo [Grémio Euclides da Cunha] congregava desde estudantes
secundaristas até diplomados em cursos superiores. Dois dos lideres sustentaculos
do Grémio foram Francisco Venancio Filho e Edgar Sussekind de Mendonga,
ambos proximos a Roquette. [...] O ponto de encontro dos integrantes daquele
circulo — Heitor Lyra e Afranio Peixoto, Roquette-Pinto e Edgar de Mendonga,
Jodo Carlos Vital, Celso Kelly, Raja Gabaglia, Jonathas Serrano, Raul Bittencourt,
Delgado de Carvalho, Farias Goes, Gustavo Lessa, Antenor Nascentes, Tude de
Souza — era a Livraria Cientifica, para onde Capistrano de Abreu afluia

ocasionalmente.*®

Por conseguinte, ndo seria demasiado encarar esses “intelectuais cariocas euclidianos” como
pioneiros da radiodifusdo e cinematografia educativa no Distrito Federal, transitando na ABE, na
CBR, no Servico de Radiodifusdo Educativa (SRE) e no Instituto Nacional de Cinema Educativo
(INCE), para cuja direcdo Jonathas Serrano chegou a ser cogitado pelo ministro Capanema.®® Vale
anotar ainda que quatro membros do circulo se tornariam professores da Universidade do Ar:
Jonathas Serrano, Venancio Filho, Delgado de Carvalho e Antenor Nascentes.

Mas, o que significava para essa geracdo euclidiana pensar o Brasil a partir da leitura d’Os
sertbes, 0 que estava sendo definido como sertdo e o que se propunha para que o sertanejo,
revisitado por intelectuais e educadores, tivesse um destino distinto daquele que foi imortalizado na
obra do grande escritor? Ao que parece, a experiéncia de Roquette-Pinto como um dos integrantes
da Comissdo Rondon atuou como fator gerador e mobilizador de iniciativas em torno da defesa do

radio entre os intelectuais da agremiacao, mais tarde incorporados aos quadros do Departamento de

¥ CARNEIRO, P. Francisco Venancio Filho: homem de ciéncia e educador. In: VENANCIO FILHO, Alberto.
Francisco Venancio Filho: um educador brasileiro. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1996, p. 101; VIDAL, D.G. Edgard
Sussekind de Mendonga. In: FAVERO, Maria de Lourdes de Albuquerque; BRITTO, Jader de Medeiros. Dicionario de
educadores no Brasil: da colbnia aos dias atuais. Rio de Janeiro: UFRJ/ MEC-Inep, 1999, 286.

% GILIOLI, R.S.P. op. cit, p. 100-101. Adalberto Venancio Filho e Diana Vidal corroboram essa interpretacéo:
VENANCIO FILHO, Alberto. op. cit., p. 101-103; VIDAL, D.G. op. cit., 1999, p. 285-286.

¥ GILIOLI, R.S.P. op. cit., p. 272.



229

Instrucdo Publica do Distrito Federal, durante as reformas da educacdo de Fernando de Azevedo e
Anisio Teixeira. Em suma, o sertanejo, relido por estes intelectuais e educadores, identificava-se
com uma populacéo interiorana e suburbana, amorfa, doente e analfabeta. Em todo o caso, tratava-
se de uma populacdo que precisava ser incorporada a civilizagdo via educagéo pelo radio.*® Vale

reproduzir Roquette-Pinto:

[...] A alma coletiva ja se deu conta de que todos os males do pais ndo podem ser
curados nem como 0 Voto secreto, nem como a organizacgao dos partidos, nem com
o servico militar obrigatorio, nem com a reforma da constituicdo, nem com o
protecionismo &s industrias, nem com a reforma do ensino, nem com a quinina do
Estado, nem com a imigracdo europeia. [...] H& um trabalho de desbravamento
intelectual e moral a realizar antes daquilo tudo. E obra de educagéo inicial que
hoje, felizmente, pode ser feita em condicbes muito favoraveis. Essa grande
empresa depende do telefonio sem fios, do aeroplano e das estradas de rodagem.
[...] O telefonio sem fio nesse conjunto, representa o papel preponderante de guia
diretor, grande fecundador de almas, porque espalha a cultura, as informagdes, o
ensino pratico elementar, o civismo, abre campo ao progresso, preparando 0s
tabaréus, despertando em cada qual o desejo de aprender. O Estado d& de graca (de
graca é um modo de dizer) luz elétrica, &gua, escola. Pois dara pelo preco de custo,
a cada brasileiro, o seu modesto radio, em que ele, descal¢o, até mesmo roto,
esfarrapado, amarelo, mole de doenca e de ignorancia, aprendera, antes de saber
ler, que a preguica é quase sempre doenca; que é preciso plantar o melhor da
colheita para obter rendimento; que ser soldado ndo é ser escravo e sim receber
instrucdo e educacdo, em lugares asseados, dirigidos por patricios dedicados,
fraternalmente, a servico do pais; que o Brasil ndo é de fato o pais mais rico do
mundo, mas que pode vir a ser, facilmente, se os filhos souberem tirar da terra tudo
0 que ela pode dar; que os povos fortes, sdo hoje em dia, 0s povos que sabem

aplicar a ciéncia e a arte em melhorar a vida.*

A citacdo é longa, mas muito esclarecedora. Corroborando o discurso de outros intelectuais
republicanos de seu tempo, Roquette-Pinto se volta & questdo da educagdo, mas desloca o vetor

cultural do impresso para 0 som. Em suma, o sertdo podia ser atingido, uma mensagem que

“® Ibid., p. 100-110.
*! Edgar Roquette-Pinto [1927] apud GILIOLI, R.S.P. op. cit., p. 176-179.
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marcaria profundamente os jovens intelectuais euclidianos de seu tempo, com ecos na década de
1930 e 1940.

Outra via de acesso de Jonathas Serrano ao campo da radiodifusdo educativa ocorreu no
ambito dos movimentos de acdo catdlica, sobretudo na década de 1930. Alias, os catdlicos
brasileiros - seguindo o exemplo de seus irmdos europeus e norte-americanos - atribuiram grande
importancia ao radio, um veiculo estratégico para a catequese no mundo contemporaneo. Em 1931
surgia a primeira transmissdo em ondas curtas da Pontificia Radio Catdlica. Nesse mesmo ano o
episcopado norte-americano fundava a Legion of Decency, liga de carater internacional e com
secOes presentes em diversas dioceses do Canadd, América Central e do Sul. A legido fornecia
orientacOes para a producdo de boletins mensais pelas ligas com comentarios restritivos sobre
atracdes culturais, programas de radio, cinema e teatro, bem como principios de acdo para a defesa
da doutrina catélica na imprensa. 2

No Brasil, o Secretariado de Cinema, Radio e Imprensa da Acdo Catdlica do Distrito Federal
estava filiado a Legion of Decency e Serrano foi escolhido por Dom Sebastido Leme, arcebispo do
Rio, como o seu diretor, entre 1934 e 1935. Alias, coube a Dom Leme — certamente o maior
referente organizacional para os catélicos da época — a lideranca na organizacdo de outras
instituicdes destinadas a intervir no campo da producdo cultural e mididtica, a exemplo do
Departamento Nacional de Imprensa, Radio e Informacdo (DNIRI), destinado a propagar uma rede
de emissoras, diarios e periédicos catélicos; do Departamento Nacional de Cinema e Teatro
(DNCT), destinado a propagar os principios da Legion of Decency e do Departamento Nacional de
Defesa da Fé e da Moral (DNFM), para o qual convergiam todas as grandes acGes da Acdo
Catdlica, com a finalidade de garantir os principios espirituais basicos na producdo cultural
contemporanea.*

Dom Sebastido Leme também atuou junto ao governo Vargas para a concessdo de uma
emissora de radio aos catdlicos, aproveitando-se da legislacdo do radio em vigor, especialmente do
Decreto 24.655/1934, como j& se assinalou. A investida resultou na concessdo, em 1936 e por um
prazo de 10 anos, da Réadio Vera Cruz Sociedade Anonima (PRE-2). ** Entre os maiores acionistas

“2 ALMEIDA, C. A. Meios de comunicacdo cat6licos na construg&o de uma ordem autoritaria: 1907/1937. 2002. 264f.
Tese (Doutorado). Programa de Pds-Graduacao em Histdria. Universidade de Séo Paulo, USP, Sdo Paulo, p. 28-47.

** Ibid. loc. cit. cf. AZZI, Riolando. Notas para a Histéria do Centro Dom Vital. Rio de Janeiro: Educam/Paulinas,
2001, p. 12-46.

“ SENADO FEDERAL. Subsecretaria de Informacdes. DECRETO n. 1.306, de 28 de Dezembro de 1936. Outorga
concessdo a “Radio Vera Cruz, Sociedade Anonima”, para estabelecer uma estagdo radiodifusora. O regulamento do
governo para a concessdo de emissoras em carater de sociedade anénima previa a composicdo de um relatério anual
com um balanco das atividades desenvolvidas pela emissora e sua prestacdo de contas anuais. Tais relatérios foram
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da nova estagdo estavam os bispos, sendo possivel contar 19 deles, nimero que é bastante
significativo quando se atenta para o fato de que existiam apenas 23 dioceses em todo o Brasil. +°
Entre o clero encontrou-se 76 padres na lista dos colaboradores da radio, com destaque para o Padre
Elpidio de Melo Cotias, secretario geral da emissora e braco direito de Placido Modesto de Mello,
diretor-geral da estacdo; e monsenhor Felicio Magaldi, diretor de programacdo e apresentador do
programa de maior sucesso da Vera Cruz, a Hora do Crepusculo.”® Sobre o programa e a

participacdo de Jonathas Serrano pode-se ler no Diério Oficial:

Os programas educativos, notadamente o da Hora do Creplsculo, prosseguem sem
desfalecimento. [...] Pelos microfones da estacdo dirigiu o professor Jonathas Serrano
uma série de programas de esforco de guerra, nos quais a Vera Cruz nao regateia todo o
seu apoio ao Estado Nacional na resisténcia aos regimes totalitarios, contrapostos as
tradicBes cristas da civilizacao brasileira. */

N&o interessa aos objetivos do trabalho acompanhar os programas de Jonathas Serrano na
Radio Vera Cruz e na Hora do Crepusculo até porque se dedicavam-se mais a propaganda da
catolicidade do que aos contetidos histéricos.*® Em todo o caso, o exercicio é valido para sublinhar

como o autor se ligava ao radio através de duas entradas, via escola e via militancia catdlica.

publicados no Diério Oficial e por meio deles é possivel mapear a lista de presidentes, secretarios, acionistas e a
influéncia catélica de sua programacéao.

** Dom Octavio Chagas de Miranda, bispo de Pouso Alegre; Dom Antonio José dos Santos, bispo de Assis; Dom
Augusto Alvaro da Silva, Arcebispo primaz da Bahia; Dom Henrique Cézar Fernandes Mourdo, bispo de Cafelandia;
Dom Miguel de Lima Valverde, arcebispo do Recife; Dom Pio de Freitas, bispo de Joinvile; Dom Serafim Gomes
Jardim, arcebispo de Diamantina; Dom Antonio Lustosa, arcebispo de Fortaleza; Dom Justino de Sant’Ana, bispo de
Juiz de Fora; Dom Severino Vieira de Mello, bispo do Piaui; Dom Manuel Nunes Coelho, bispo de Aterrado; Dom Frei
Luiz Maria Galibert, bispo de S&o Luiz de Caceres; Dom Juvéncio de Brito, bispo de Caetité; Dom Daniel Henrique
Hostim, bispo de Lages; Dom Frei Luiz Maria de Sant’Ana, bispo de Botucatu; Dom Frei Basilio Olympio Pereira,
bispo de Manaus; Dom Antonio Augusto de Assis, bispo de Jaboticabal; Dom Manuel da Silva Gomes, arcebispo do
Ceard e Dom Antonio Reis, bispo de Santa Maria. Radio Vera Cruz S.A. BRASIL. Diério Oficial. Se¢do I, sexta-feira,
17 de marco de 1943, p. 4.628.

% Qutros programas irradiados pela Vera Cruz foram: Acdo Catdlica (locucdo do Dr. Paulo Bevillacqua); Hora
Fraternal (José Bernardes); Cock-Tall musical (Romeu); Hora da Saudade (A